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ONSOZ

Degerli Egitimcilerimiz ve Okuyucularimiz,

Okul ve iiniversite is birligi, egitim bilimlerinin uygulama ve teorisi arasindaki etkilesimin en
onemli yansimalarindan birisidir. Okulun ihtiyacin1 zamaninda ve detayl bir sekilde belirleme
ve ihtiyact goriip gidermeyi amaglayan okul gelisim planlarinin hazirlanma ve yiiriitiilme
stirecinde okullarin ¢esitli uzman goriis ve destegi almalar1 da Bakanliimiz politikalarinda
vurgulanan konulardan biridir. Ankara I Milli Egitim Miidiirliigii (MEM) tarafindan
gelistirilen Danigsman Akademisyen Uygulamasi projesiyle akademisyenlerin ve okul
paydaslarinin birbirlerinin ¢alismalarina karsilikli olarak katki sunacag siirdiirtilebilir bir is
birligi igin 2019-2020 Egitim Ogretim Yilindan beri ¢alisilmaktadir. Akademisyenlerimizle
gergeklestirilen onceki s6z konusu ¢alismalar, okul yoneticilerimiz ve akademisyenlerimizin
birlikte caligsabilecekleri yeni ¢alismalar i¢in bir altyap1 ve is birligi iklimi olusturmustur.

Buradan hareketle, iiniversite-okul is birliginin en somut c¢iktilarini goérebilmek igin
Midirligimiizece Gelistir-Uygula-Paylas ilkesi ve Okul Gelisim Modeli ¢er¢evesinde bir
kongrenin hayata gecirilmesi hedeflenmistir. Okullarimizin gelisim alanlar1 iizerinde
belirledikleri temalar kapsaminda akademisyen destegi ile arastirma ve gelistirme ¢alismast
yaparak bu c¢alismalardaki siirecin ve ¢iktilarinin akademik/bilimsel bir platformda
paylasildigi ve yayginlastirilmasinin amaglandigi kongremiz, 20-21 Haziran 2023 tarihinde
Mogan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde Ankara Ulusal Egitim Yonetimi Kongresi
(AUEYK) olarak diizenlenmistir. AUEYK, farkli kademelerden 100 okulumuzun katilimi ile
Ankara il MEM Miidiirliigiiniin akademik is birligi protokolii yaptig1 basta Gazi Universitesi,
Ankara Universitesi, Baskent Universitesi, Hacettepe Universitesi, TED Universitesi olmak
iizere 24 farkli tiniversiteden 121 akademisyen ve EYUDER is birligi ile gerceklesmistir.

Her biri iiniversite-okul is birliginin iirtinleri olan ¢aligmalar1 kongremizde paylagsmanin hakl
gururunu yasadik. Pilot uygulama olarak gergeklestirilen bu c¢aligmanin, ilimizde hatta
Tiirkiye genelinde tiim okullara yayilmasimi ve bdylece AUEYK’ne katilimin yillart iginde
artmasini, lniversite ve okullar arasindaki kopriiniin saglamlagsmasini hedeflemekteyiz. Bu
baglamda, s6z konusu is birligi ile ortaya g¢ikacak iiriinlerin niteliksel ve niceliksel olarak
egitim sistemimize sunacagi katkilarinin artmasini can1 géniilden temenni etmekteyiz.

Bu uzun soluklu siiregte; okullarimiza destek olan ¢ok kiymetli akademisyenlerimize,
caligmada yer alan c¢ok degerli okul yoneticileri ve Ogretmenlerime, projeleriyle okul-
akademi arasinda saglam bir kopriiniin olusmasina vesile olan Ankara Il MEM AR-GE
biriminden sorumlu Sube Miidiirim ve gorevli 6gretmenlerime c¢ok tesekkiir eder,
basarilarimizin ve birlikteligimizin daim olmasin dilerim.

Harun FATSA
Ankara IL MEM Miidiiri
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Ozet

Oyunlastirma, egitim alaninda son yillarda biiylik ilgi goren nispeten yeni bir kavramdir.
Motivasyonu, katilimi ve 6grenmeye olan ilgiyi artirmak i¢in oyun tasarim 6gelerinin egitim
gibi oyun dis1 baglamlarda kullanilmasinmi ifade eder. Oyunlastirmanin egitimde kullanimi,
akademik performansi artirma ve aktif 6grenmeyi tesvik etme potansiyeli nedeniyle popiiler
bir 6gretim stratejisi haline gelmistir. Oyunlastirma, kiigiik 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve
o0grenmeye olan ilgilerini artirmak i¢in ilkokul egitiminde giderek daha fazla kullanilmaktadir.
Oyunlastirmanin ilkokul 6grencilerinin akademik performansi lizerindeki etkilerini aragtirmak
icin bu calismada on test ve son test tasarimi kullanilmistir. Calisma grubu 29 6grenciden
olusurken, toplam 66 6grenciden olusan iki kontrol grubu kullanilmigtir. Calisma grubuna
oyunlastirma uygulanmis, kontrol grubuna ise uygulanmamistir. Tiim 6grencilere 11 soruluk
bir 6n test uygulanmis ve higbir 6grenci bu teste cevap verememistir. Calisma grubuna bir ay
boyunca oyunlastirmanin dahil edilmesinin ardindan, ayni 11 soru kullanilarak bir son test
yapilmistir. Calismanin sonuglari, ¢aligma grubunun ortalama 5,99 soruya cevap verebildigini
ve bos kagitlar hari¢ tutuldugunda 6,88 soruya cevap verebildigini, kontrol grubunun ise
ortalama 4,52 soruya cevap verebildigini ve bos kagitlar hari¢ tutuldugunda 4,91 soruya cevap
verebildigini gostermistir. Bulgular, oyunlastirmanin ilkokul 6grencilerinin akademik
performansi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu goéstermektedir; bu durum, kontrol
grubuna kiyasla ¢aligma grubunun dogru yanitladigi ortalama soru sayisinin daha yiiksek
olmasindan da anlasilmaktadir. Oyunlastirmanin egitimde kullanimi, 6grencilerin
motivasyonunu ve katilimin etkileyebilecek cesitli faktorlere baglanabilir. Kilit faktorlerden
biri, oyunlarin dogasinda var olan rekabet unsurudur. Rekabet, 6zellikle kazananlara ddiiller
ve takdir sunuldugunda, 6grencileri basari i¢in ¢abalamaya ve performanslarini artirmaya
motive edebilir. Buna ek olarak, oyunlar aninda geri bildirim saglayarak 6grencilerin giiclii ve
zayif yonlerini hizli bir gsekilde belirlemelerine ve Ogrenme stratejilerini buna gore
ayarlamalarina olanak tanir. Oyunlastirmanin egitimdeki etkinligine katkida bulunabilecek bir
diger faktér de eglence unsurudur. Ogrenmeyi daha keyifli ve eglenceli hale getirerek,
ogrencilerin motive olma ve d6grenme siirecine dahil olma olasiliklar: artar. Bu da katilim ve
heves diizeylerinin artmasina ve nihayetinde akademik performansin iyilesmesine yol agabilir.
Oyunlastirmanin ilkokul &grencilerinin akademik performans: iizerindeki olumlu etkilerine
ragmen, bu ¢alismanin sonuglari yorumlanirken gz oniinde bulundurulmasi gereken bazi
sinirliliklar bulunmaktadir. Ik olarak, calismada nispeten kiigiik bir &rneklem biiyiikliigii
kullanilmistir ve bu da bulgularin genellenebilirligini sinirlayabilir. Gelecekteki ¢alismalar,
sonuclarin giivenilirligini ve gecerliligini artirmak icin daha biiyiik 6rneklem biytikliikleri
kullanmay1 diisiinmelidir. Ikinci olarak, bu calisma oyunlastirmanin akademik performans

1


mailto:iaydin@ankara.edu.tr
mailto:fsahin@ankara.edu.tr
mailto:biacayipadam@yahoo.com
mailto:bbteoman@gmail.com

iizerindeki sadece kisa vadeli etkilerini incelemistir. Gelecekteki calismalar, bu ¢alismada
gozlemlenen olumlu etkilerin zaman icinde devam edip etmedigini belirlemek igin
oyunlagtirmanin 6grenme ¢iktilar1 {izerindeki uzun vadeli etkilerini arastirmalidir. Bu
calismanin bir diger sinirliligl da oyunlastirma kullaniminin tiim dersler ve calisma alanlari
icin uygun olmamasidir. Oyunlastirma bazi derslerde katilimi1 ve motivasyonu tesvik etmek
icin etkili olabilirken, digerlerinde o kadar etkili olmayabilir. Bu nedenle, oyunlagtirmanin bir
Ogretim stratejisi olarak kullanilip kullanilmayacagima karar verirken konunun ve 06zel
o0grenme hedeflerinin dikkate alinmasi 6nemlidir. Sonug olarak, bu ¢alisma oyunlastirmanin
ilkokul 6grencilerinin akademik performansi iizerinde olumlu bir etkisi olduguna dair kanitlar
sunmaktadir. Bu calismanin bulgulari, oyunlastirmanin smifa dahil edilmesinin 6grenme
ciktilarini iyilestirmek igin etkili bir strateji olabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte,
oyunlagtirmanin 6grenme ¢iktilar1 {izerindeki etkilerini tam olarak anlamak ve smifta
uygulanmasina yonelik en iyi uygulamalar1 belirlemek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag
vardir. Oyunlastirmanin egitimdeki potansiyel faydalar1 6nemlidir ve uygulanabilir bir egitim
stratejisi olarak kullanimi daha fazla arastirilmalidir. Buna ek olarak, Ogretmenler
oyunlastirmay1 6gretme ve 6grenme uygulamalarina etkili bir sekilde nasil dahil edecekleri
konusunda egitilmelidir. Ayrica, egitim politikalarin1 belirleyenler miifredat, 6gretim
stratejileri ve kaynaklar hakkinda karar verirken oyunlastirmanin egitimdeki potansiyel
faydalarin1 g6z dniinde bulundurmalidir.

Anahtar sozciikler: oyunlastirma, yabanci dil derslerine oyunlastirma, kelime ogrenimi
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Ozet

Tiirkiye’de formal egitim siiresince her 6grenci {iniversiteyi bitirene dek gecen yillar
icerisindeki siirecte ortalama 700 — 800 saat yabanci dil dersi gormekte ancak edinilmis
yabancit dil bilgisi bakimindan ulagilan sonucun arzu edilenin c¢ok asagisinda oldugu
gozlemlenmektedir (Tarcan, 2004). Calismamizda ‘ilkokullarda haftalik iki saat yabanci dil
derslerinin etkililigi nasil arttirilabilir?” sorusuna yamit aranmistir. Ozellikle Ingilizce
ogretmeni olmayan devlet okullarinda derslerin daha verimli hale getirilebilmesi i¢in ¢alisma
yapilmistir. Giinday (2007) da yabanci dil 6gretiminde basarisizliga sebep olan faktorler
iizerine yaptig1 calismasinda Ogrencilerin yabanci dil ders saatlerinin artirilmasi yoniindeki
isteklerinden yola ¢ikarak haftalik ders saatinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmis ve haftalik
ders saatleriyle ilgili “ilkogretimden yiiksek6gretime yabanci dil ders saatlerinin ve
okutulacak yabanci dil sayisinin da tekrar gozden gecirilmesi uygun olacaktir” seklinde
oneride bulunmustur. Bu ¢alismamizin amaci, ilkokul 6grencilerinin yabanci dil egitimlerinde
derslerin etkililigini ve Ogrencilerin yabanci dille etkilesimlerini arttirmaktir. Devlet
okullarinda ilkokul diizeyinde Ingilizce dersleri haftada iki ders saati (80 dakika) olarak
verilmektedir. Ders kitabina bagli olarak verilen haftalik 80 dakika dersin verimliligini
arttirmaya c¢alismak ve Ogrencilerin derse olan ilgilerini arttirmak amacglanmistir. Bu
caligmada Nitel ve Nicel Arastirma Yontemleri kullanildig: i¢in, Karma Arastirma Y 6ntemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin modeli Eylem Arastirmasidir. Devlet ilkokulundaki tek sube
3.sinif dgrencileri ¢alisma grubu olarak almmustir. Veri Toplama Araglari olarak Ogretmenin
haftalik tuttugu yansitict giinliigii-(ders anlatimi ve Ogrencilerle ilgili yansitici diislinme
notlarr)- Ogretmen ile miilakatlar- Smif ile grup miilakatlar1 kullanilmistir. Verilerin Analizi
Test, On test son test sonuglarina gore gozlem yapilacak, veriler Word, Excel, SPSS gibi
programlarla analiz edilmistir. Calisma iki ayli bir periyotta uygulanmis, miifredatin egitim
ogretim déoneminde aksamamasi i¢in haftalik iki ders saatinin bir ders saatinde dersler normal
akisinda seyretmis, diger ders saatinde ise c¢alisma amacina uygun etkinlikler yapilmistir.
(Calismaya baslamadan once 0grencilerin derse olan ilgilerini dlgmek i¢in motivasyon ol¢egi,
on bilgilerini 6lgmek icin ise On test uygulanmistir. Tiirkiye’de formal egitim siiresince her
Ogrenci iiniversiteyi bitirene dek gecen 10 yil igerisindeki siirecte ortalama 700 — 800 saat
yabanc1 dil dersi gormekte ancak edinilmis yabanci dil bilgisi bakimindan ulasilan sonucun
arzu edilenin ¢ok asagisinda oldugu gozlemlenmektedir (Tarcan, 2004). Etkin bir ders
kitabinin yaninda caligma kitabi, 6gretmen kitabi, kasetcalar, video, resimler, calisma kartlar
gibi ara¢ ve gereglerden de faydalanmak etkili bir dil 6gretimi i¢in gereklidir. Fakat ne yazik
ki Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6grencilere dagitilan kitaplarin icerigi pek ¢cok dgretmen
tarafindan yetersiz bulunmaktadir (Tilfarlioglu ve Oztiirk, 2008). Calismanin amaci
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ogrencilerin Ingilizce dersi ile olan etkilesimlerini arttirmak oldugundan &ncelikle
seviyelerine uygun hikaye kitapgiklari hazirlanmistir. Maddi kiilfet getirmemek agisindan
internet {lizerinden pdf formatinda bilgisayara indirilen kitapgiklar 6grenci sayist kadar
cogaltilip dagitilmistir. Ardindan 6grencilerin kitaplarla olan etkilesimini arttirmak ic¢in sinif
ortammda akilli tahta {izerinden hikayelerle ilgili etkinlikler yapilmistir. Ingilizce
ogreniminde sadece kelime ezberlemek yeterli gelmedigi icin 6grenciler siif ortaminda
dinleyerek, gorerek, dokunarak ve konusarak farkindalik arttirilmaya calisilmistir. Calisma 7
erkek 11 kiz toplam 18 6grencinin bulundugu bir subede 3.smif seviyesinde uygulanmistir.
Calismadan alinan Ingilizce 6grenme motivasyon dlgegi sonuglar1 karsilastirilacak olursa kiz
ogrencilerin tamamen katiliyorum segeneginde %21’lik artis olurken erkek oOgrencilerde
%5’lik bir artis olmustur. Hi¢ katilmiyorum seceneginde ise kizlarda %15’lik bir azalma
olurken erkeklerde %2160’lik bir artis olmustur. Buna gore kullanilan yontemin kiz
ogrencilerde Ingilizce 6grenme istegini arttirdigi, erkek 6grencilerin ise yontemi kullanirken
zorlandiklar1 séylenebilir. Yapilan 6n test ve son test sonuglari basaris1 karsilastirilacak olursa
siif ortalamasmin %18 artis gosterdigi gozlenmistir. Tutkun’un 2016 yilinda Ingilizce
ogretiminde karsilasilan sorunlar ile ilgili calismasinda cinsiyete bagl olarak ayn1 siniftaki kiz
ve erkek dgrencilerin Ingilizce grenmede yararlandiklari firsatlarin ayn1 olmasi ve bu siirecte
ayn1 sorunlara sahitlik etmeleri ilk tutum 6lgeginde benzer sonuglar ¢ikarsa da yeni denenen
yontemin ardindan ilgi ve beklentilerde farklilik olusmasi beklenen bir sonuctur. Uygulama
stiresinin kisa olmasi sonuclarin giivenilirlik ve gecerliligini etkilese de yontemin kiz
ogrencilerde daha olumlu sonuglar dogurdugu gézlemlenmistir. Bu durumda kiz 6grencilerin
kitap okumaya daha istekli olduklari, etkinliklerin onlara daha ¢ok hitap ettigi sdylenebilir.
Okulun ve o6grencilerin maddi olanaklarina gore interaktif etkinliklerin arttirilarak erkek
ogrencilerin daha aktif katilmasi1 saglanabilir. Tiirkce dersinde kitap okuma aligkanliginin
kazandirilmaya ¢aligmasi etkili olabilir.

Anahtar sozciikler: etkilesimli dil 6gretme yontemleri, dil ogrenme istegi, ¢ocuklara yabanci
dil 6gretimi
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Ingilizce 6grenimi, giiniimiizde giderek daha dnemli hale gelmektedir. Teknoloji dili ve en
yaygin kiiresel iletisim dili Ingilizcedir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeleri ve
uluslararasi iletisimde basarili olabilmeleri icin etkili yontemler kullanilmalidir. Bu baglamda,
dil 6grenimi, 6gretimi ve dijital uygulamalar konusunda Gazi Universitesi is birligi ile
Memrise uygulamasi iizerinde, 6zellestirilmis bir kurs programiyla 6grencilere daha etkili bir
Ingilizce 6grenme deneyimi planlandi, uygulandi ve sonuglar1 degerlendirildi. Bu Kurs
programi ilkokul dordiincii smif miifredatindaki kelime ve ciimlelerin {initeler halinde
Memrise uygulamasina eklenmesi ile olusturuldu. Bu 0zgiin kurs programinin etkisini
degerlendirmek i¢in bir deney gerceklestirildi. Deney kapsaminda, programi kullanan bir
denek grubu ve geleneksel yontemlerle Ingilizce 6grenen bir kontrol grubu olusturuldu.
Rastgele secilen 20 6grenciden olusan deney grubuna bu uygulamanin nasil kullanilacagini
ogretildi. Bu 6grencilerin okuldaki bilgisayar laboratuvarindan, evlerinde de telefon, tablet ve
bilgisayar gibi dijital araclardan uygulamaya imkanlar dahilinde katilmalar1 saglandi.
Uygulama igindeki bulmaca tarzi etkinlikleri ¢cozmeleri istendi. Ve uygulamada kazandiklar
puanlar ile olusan puan tablosu, 6grenciler icin tatli bir rekabet ile motivasyon kaynaklarindan
biri oldu. Siire¢ i¢inde uygulamaya katilan 6grencilerin derslere ilgi ve katilimimin da ytiksek
oldugu &gretmenler tarafindan tespit edildi. Ogrencilerin uygulamaya katilirken eglendikleri
ve Ingilizce dersini daha ¢ok sevdikleri kendileri ile yapilan yiiz yiize goriismelerden
anlasildi. Bunun yaninda ilkokullar i¢in ihmal edilemez bir paydas olan 6grenci velileri de
uygulama konusunda olumlu ve faydali goriisleri yapilan goriismeler ile anlasildi. Is birligi
yapma konusunda oldukg¢a istekli davrandilar. Uygulama siireci ve siklig1 konusunda titizlikle
calisarak dgrencilerin Ingilizce 6grenimine etkisini dl¢iildii. Calismaya baslamadan dnce tiim
ogrencilere bir 6n test uygulandi. Caligma bittiginde de bir son test uygulanip, alinan puanlari
degerlendirildi. Elde edilen sonuglar uygulamanin faydali oldugunu ortaya c¢ikardi. Test
sonuglar1 incelendiginde; uygulamay1 ve 6zglin kurs programini kullanan deney grubundaki
ogrencilerin, diger 6grencilere gore ortalama %26 daha yiiksek puan aldiklar tespit edildi.
Bunun yaninda karne notlarinda ve yazili sonuclarinda da benzer sekilde daha yiiksek puanlar
aldiklar tespit edildi. Bu sonuglar, gelistirilen 6zgiin kurs programinin ingilizce dgrenimi
iizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Ayrica uygulama, 6grencileri teknolojiyi
faydali islerde kullanma konusunda da tesvik etmektedir. Uygulamadaki aktiviteler,
dgrencilerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalarmi ve Ingilizce 6grenimi siirecinde dijital
becerilerini gelistirmelerini desteklemektedir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin dijital ¢agda
kendilerini daha glivende ve yetkin hissetmelerini saglayacaktir. Ayrica dgrencilerin online
kaynaklar1 aragtirma, bilgiye erisme ve paylasma becerilerine de katkis1 olacagi
diisiiniilmektedir. Sonug olarak, Katip Celebi ilkokulu igin hazirlanan 6zgiin kurs programimin
uygulanmasinin, dgrencilerin Ingilizce dgrenimi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu



sOylenebilir. Uygulama, ogrencileri dil becerileri agisindan giliclendirmenin yani sira
teknolojiyi faydali islerde kullanma konusunda da tesvik etmektedir. Faydali dijital
uygulamalarin okullarda ve miifredat icerisinde daha fazla yer bulmasi gerektigi
diistiniilmelidir. Yapay zekanin ceplere kadar girdigi, artik bir¢ok seyin yapay zeka ile
kolayca yapilabildigi bu kiiresel dijitallesme siirecinde; doniisim dalgasinin dogru yerde
yakalanmasi elzemdir. Bu sayede dalga toplumu ulasmak istenen hedef olan “muasir
medeniyetler seviyesine ve onun da iizerine” dogru ilerlemeyi kolaylastirir. Ancak doniisiim
dalgasinin arkasinda kalinmasi halinde, siirekli daha fazla caba harcanmasi gerekecek, yine de
dalganin Oniine gecebilmek uzak bir plan olarak kalacaktir. Cocuklarimizi bugiiniin degil,
onlarin ¢aginin gereklerine gore yetistirebilmek dilegi ile...

Anabhtar sozciikler: Ingilizce, memrise, dordiincii sinif, dijital uygulamalar
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Bu calismanin amaci, robotik ve kodlama alaninda gerceklestirilen egitim siirecinin okul
disindaki farkli platformlarda yer edinmesini saglamak amaciyla orgiitsel bir model Onerisi
ortaya koymaktir. Gilinlimiizde okul dis1 egitim calismalar ile birlikte sertifika ve odiil
benzeri egitsel ¢iktilarin 6rgiin egitim kadar dnem kazandigi goriilmektedir. Bu tiir ¢alismalar
ogrencilere siirekli egitim bakis agis1 kazandirmakta ve aym1 zamanda kendilerini uzmanlik
diizeyinde gergeklestirmelerini ve sosyal-duygusal beceriler elde etmelerini saglayan
faaliyetler olarak egitim siirecinde yer almaktadir. Ancak bununla birlikte, egitimdeki bu yeni
yonelim okullarin kendi cabasi, deneyimi ve kosullari ile sinirli kalmakta yayginligini
saglamak veya daha igler bir bigimde Ogrencilerin deneyim kazanmasini desteklemek igin
orgiitsel bir modelin ulusal ve uluslararasi alan yazinda bulunmadigr goriilmektedir. Bu
caligmada, robotik ve kodlama alaninda okul sinirlar1 disinda da basar1 elde etmeye yonelik
orgiitsel bir model cercevesinde idari yapilanma, siire¢, pedagoji, biitce ve okul kiiltiirii
baglaminda incelemelerde bulunulmaktadir. Bulgular, ayn1 zamanda MEB 2023 Vizyonunda
belirtilen Okul Gelisim Modelinin tasarlanmasina da 1s1k tutabilecektir. Buna gore, “ Okul
Gelisim Planlarindaki hedefler dogrultusunda ¢ocuklarin bireysel, akademik ve sosyal gelisim
amaglaria yonelik etkinliklerin izlenmesi, degerlendirilmesi, desteklenerek iyilestirilmesi
tim kademelerde yarisma ve rekabet odakli degil, paylasim temelli bir anlayisin
benimsenmesi hedeflenmistir”. Bu caligmada da &grencileri basariya yonlendiren makro
perspektiften (Orgiitsel yapi), egitim paydaglari arasinda bulunan &grencilerin bireysel
gelisimlerine dogru (kendini gerceklestirme, yenilikcilik, sosyal duygusal gelisimleri),
ogretmen ve idarecilerin Orglitsel yap1 icerisindeki rollerini igeren ¢ok yonli bir
degerlendirme yapilmaktadir. Bu amag dogrultusunda, Ankara Ozkent Akbilek Fen Lisesi’nin
robotik ve kodlama alaninda edindigi basarilar dikkate alinarak Teknofest yarismasinda okulu
derece almaya gotliren Orglitsel yapist bir durum olarak incelenmektedir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

Projelerde gorev alan 68retmenlere ve idarecilere gore projeler gerceklestirilirken nasil bir
orgilitsel yapilanma s6z konusudur? Mevcut modelin 6grenciler {izerindeki etkisi dikkate
alindiginda,

a) Ogrencilerin kendini gerceklestirme diizeylerinde proje oncesi ve sonrasinda
anlaml farklilik var midir?

b) Ogrencilerin sosyal duygusal oOgrenme diizeylerinde proje &ncesinde ve
sonrasinda anlamli farklilik var midir?
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Bu arastirma, betimsel bir durum calismasi olarak yiiriitiilmektedir. Calismanin katilimci
grubunu Ankara Ozkent Akbilek Fen Lisesi paydaslari olusturmaktadir. Bu okulun
secilmesinin nedeni, okulun Teknofest gibi rekabetin yiiksek oldugu, ulusal diizeyde katilimli
yarigmalarda dereceler alarak diger okullardan farklilik gostermesi, dolayisiyla basariya
gotliren orgiitsel modeli ile incelemeye deger olmasidir. Daha spesifik olarak, bu arastirmanin
calisma grubunu, Ankara Ozkent Akbilek Fen Lisesi idarecileri, 6gretmenleri ve dgrencileri
olusturmaktadir. Orgiitsel yapmin ¢dziimlenmesinde, okulun ilgili projelerde gérev alan
Ogretmenleri ve idarecileri ile ayri ayr1 odak grubu goriismesi yapilarak nitel veri
toplanmaktadir. Bununla birlikte, bu tiir uygulamalarin 6grencilere kazandirdiklart durum ve
becerileri incelemek i¢in 6grencilerin kendini gergeklestirme ve de sosyal-duygusal 6grenme
diizeylerine bakilmaktadir. Ogrencilerin sosyal-duygusal &grenme diizeylerinde anlamli
farklilik olup olmadigini incelemek icin sosyal duygusal 6grenme 6lgegi kullanilmaktadir.
Ogrencilerin kendini gerceklestirme diizeylerini incelemek icin ise kendini gerceklestirme
Olceginden yararlanilmaktadir. Calismanin veri kaynagint hem nitel hem de nicel veriler
olusturmaktadir. Nitel verilerin analizinde tematik kodlama ile icerik analizi yapilmaktadir.
Calisma sonuglarinin robotik ve kodlama alaninda kapsamli ve derinlikli ¢alismalar yiirlitmek
isteyen okullara bir model sunmasi agisindan fayda saglayacagi diisliniilmektedir. Kendini
Gergeklestirme Olgeginden alinabilecek en diisiik puan 13 ve en yiliksek puan 52°dir
Ogrencilerin ortalamasinin ise 48 ve 49 oldugu goriilmektedir. Yani &grencilerin kendini
gerceklestirme durumlart projeden bagimsiz olarak yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin, sosyal-duygusal dgrenme diizeyleri proje ¢alismalar1 dncesinde ve sonrasinda
degerlendirildiginde ©On test ve son test ortalamalarimin anlamli olarak farklilastig
goriilmektedir (t (21) = -2,9, p<.05). Grubun 6n test basar1 puan ortalamalar (X= 69,23) ve
son test basart puan ortalamalar1 (X=75,05) incelendiginde son testin lehine anlaml
sonuclanmistir. Bu durumun olas1 bir nedeni olarak, 6grencilerin bilingli bir sekilde Fen
lisesini segerek gelmeleri ve kendini gergeklestirme diizeylerine iliskin algilarmin bu
tercihlerinden itibaren, projeden bagimsiz olarak yiliksek olmasi ile iligkilendirilebilir.

Anahtar sozciikler: robotik ve kodlama, orgiitsel yapilanma, sosyal duygusal gelisim, egitim
teknolojisi, teknofest



Meslek Liselerinde Robotik ve Kodlama ile Tasarimdan Uretime Déniisen
Egitim Pratiklerinin Gelistirilmesi

Orhan YILMAZ, Sakir CINKIR? Hayriye Tugba OZTURK?, Fikret Hakan DOGAN*, Ahmet SENOL®

! Okul Miidiirii, Balgat Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, orhanyilmaz37@gmail.com
2 Prof. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, scinkir@gmail.com
% Dog. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, tozturk@ankara.edu.tr
4 Ogretmen, Balgat Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, fhdogan@hotmail.com
5 Ogretmen, Balgat Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, senolahmet@yahoo.com

Ozet

Meslek liseleri, bu okul tiirtinde okuyan 6grencilere orgiin egitimlerini devam ettirirken ayni
zamanda mesleki bilgi ve beceri kazandiran, bu yonii ile 6grencilere istihdam alan1 yaratirken
ogrencilerin yiiksekdgrenimlerine uzmanliklar1 dogrultusunda devam etmelerine imkan veren
egitim kurumlaridir. Bu anlamda nitelikli bireyler yetistiren ve iilke ekonomisine katki
saglayan kurumlardir. Aksoy’un (2017) meslek liselerinin tarihini agiklarken belirttigi gibi
“Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren yiiksek teknolojiye dayali sanayi degil, kiigiik iiretim ve
zanaata dayali bir kalkinma vardi. Zaman zaman agir sanayi ve endiistriyel isletmeler kurulsa
da hala kiigiik isletmelere dayali bir ekonomiye sahip bir iilkeyiz bugiin de”. Bu noktada,
giinimiiz is giicii piyasast ve kalkinma arasindaki organik bagi en giicli Ogretim
kurumlarindan olan meslek liselerinin yine pratige dayali ve nitelikli 6gretim uygulamalari ile
desteklenmesi, sanayi ve teknoloji alaninda 6nemli bir adimin atilmasina tekabiil edecektir.
Bu dogrultuda, bu calismada bahsedilen nitelikte ve igerikte bilgi ve beceriye ulagilmasinda
Ogrencilerin sanayi ve teknoloji alaninda 6ne c¢ikan robotik ve kodlama becerileri ile
donatilmasi, bunu yaparken OECD’nin de one ¢ikardigi yeterliklerden {iretim boyutunda
onem arz eden sosyal-duygusal beceriler (sosyal duygusal-6zyonetim, sosyal duygusal
zihniyet degisimi, sosyal duygusal 6z yeterlilik, sosyal farkindalik) ve Ogrencilerin tiretim
becerilerine doniik (miihendislik tasarim basamaklarinmi takip edebilme, prototip gelistirme ve
telif hakki alabilme) egitim pratiklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda,
robotik ve kodlama alaninda temel diizeyde bilgi sahibi olan 6grencilerin bir ders kapsaminda
iki yonli gelisimi hedeflenmektedir: Robotik ve kodlama konusunda tasarim odakli diistinme
becerilerinin  sosyal-duygusal boyutta desteklenmesi ve de olusturduklari firiinleri
prototipleyerek iiretime doniistiirmeleri beklenmektedir. Bu caligmanin amaci, meslek
liselerinde okumakta olan Ogrencilerin robotik ve kodlama temelli tasarimlarini {iretime
doniistiiren bir ders tasarlamak ve dersin etkililigini degerlendirmektir. Dersin tasariminda
“proje temelli ve tasarim odakli” pedagojik yaklasimlar benimsenecektir. Dersin etkililigi ise,
iretime yonelik bilgi ve becerilerin ise kosulmasini gerektiren degiskenler ile ol¢iilecektir.
Daha spesifik olarak 6grencilerin sosyal duygusal 6grenme diizeyleri, miithendislik tasarim
diizeyleri ve {iretime yonelik olarak prototip yapilandirma ve telif haklar1 konusundaki
akademik bilgileri degerlendirilecektir. Bu amag¢ dogrultusunda katilimcilarin, sosyal
duygusal Ogrenme On test ve son test puanlart arasinda anlamli farklihik var midir?
Miihendislik tasarim basamaklarindaki tasarim diizeyleri nasildir? Prototip yapilandirilmasina
yonelik diizeyleri nasildir? Gelistirdikleri {irtine iliskin telif puanlar1 ne diizeydedir?
Sorularia yanitlar aranmistir. Bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden 6n test - son test



tek gruplu deneysel desenden yararlanilmistir. Calisma grubunu Balgat Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi’nde okuyan 15 6grenci olusturmaktadir. Calismada 6rnek bir ders tasarimi
yapabilmek i¢in Giivenlik, Yangin ve Gegis dersi kapsaminda biyomedikal, otomotiv, makine
gibi alanlar igeren disiplinler arasi bir yaklasim ile 6grencilere robotik ve kodlamanin ige
kosulacagi karmasik bir problem durumu sunularak bir proje goérevi verilerek ve tasarim
odakl1 diisiinme atolyeleri diizenlenmistir. Ders kapsaminda pedagojik yaklasim olarak, proje
temelli ve tasarim odakli bir egitim gerceklestirilecektir. Ogrencilerin diisiincelerini dersin
belirli bir kisminda yapilan tasarim ve iiretim atdlyelerinde sekillenen projeye doniistiirmeleri
bu caligmanin bir diger 6zgilin yoniidiir. Bu atolyelerde Ogrencilerin iiretime doniik
etkinliklerini desteklemek igin elestirel diisiinme, analojik diisiinme, yaratici diisiinme gibi
diistince sistemlerini gelistiren bir yapida Sokratik Ogretim yoOntemi kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. /cerik olarak 6grencilere verili problem durumunun ¢dziimiine iliskin bilimsel
bilgiler ile birlikte 6zellikle iiretim asamasinda kaldirag goérevi goren prototipleme ve
olusturduklar1 prototipi nasil telif alabilecekleri iizerine Ogretim igerigi sunulmustur.
Ogrencilerin miihendislik tasarim basamaklarindaki tasarim diizeylerini ve prototip
yapilandirma diizeylerini 6l¢mek icin dersin sonunda, Musaoglu (2022) tarafindan gelistirilen
“Miihendislik tasarim basamaklar1 seviyesi degerlendirme rubrigi” ve “Uriin degerlendirme
rubrigi” kullanilmis ve bdylece 6grencilerin iiriin ortaya koymasina yonelik deneyimlerinin
bulgulanmas1 saglanmistir. Ogrencilerin tamamlanan iiretimleri ile ortaya ¢ikan {iriiniin
kullanilabilirligi, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “telif puan formu” {izerinden ilgili is
dalindaki uzmanlar tarafindan puanlanmistir. Bu tiir becerilerin ortaya ¢ikmasinda etkili olan
ve 21. Yizyil yeterlikleri arasinda siralanan Ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimlerinin
etkinlik siiresince nasil degistigini bulgulamak i¢in ise, Kilig¢ ve Alct (2022) tarafindan
gelistirilen sosyal duygusal 6grenme Olcegi Ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Veriler
katilime1 sayisi 15 oldugu i¢in non-parametrik testler ile analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore sosyal duygusal, miihendislik tasarim, prototip yapilandirma ve siireg
degerlendirmesi bakimindan katilimcilarin 6n testten aldiklar1 puanlar ile son testten aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Sonug olarak robotik ve kodlama gibi
teknoloji odakli egitimlerde 6zellikle sosyoekonomik yonden dezavantajli 6grencilerin sosyal-
duygusal gelisimleri dikkate alinmali, miihendislik tasarim basamaklari, telif haklar1 ve patent
gibi konular ile birlikte ele alindiginda 6grencilerin basarilarinin arttig1 goriilmektedir. Bu tiir
caligmalarin, diger meslek liselerine 6rnek olmasi, robotik ve kodlama alaninin farkh
disiplinler ve yaklasimlar ile deneyimlenmesi, tasarlayan ve iireten Ogrenciler
yetistirilmesinde pedagojik yonden yol gosterici olmast ve uzun vadede Tiirkiye’nin
kalkinmasina katkilar1 olacagi diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: meslek lisesi, robotik ve kodlama, tasarim odakli egitim, prototip
gelistirme, telif haklart
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Ozet

Robotik egitimi uygulamalarimin c¢ocuklarin erken yastan itibaren problem ¢ézme
becerilerinde gelisim, analitik diisiinme ve teknik temel bilgilerin kavranmasinda etkili rol
oynadigi bilinmektedir. Gliniimiizde Web 3.0 araglarinin gelisimi ile egitimde uyarlanabilir
ogrenme, akilli kampiis, akilli ders verme robotlar1 ve sanal siniflar gibi reformlar dikkate
alindiginda, robotik egitimde artik bir ama¢ degil ara¢ olarak kullanilmaktadir. Makale,
robotik kodlamanin egitim siireci lizerindeki etkisini belirlemeyi, proje tabanli egitimde
probleme iliskin ¢oéziimlerin robotik kodlamay1 bir ara¢ olarak kullanarak miimkiin olacag:
uygulamalarindan  bazilarim1  sunmayir ve uygulamanin faydalarini  vurgulamay1
amacglamaktadir. Bu kapsamda Prof. Dr. Aziz Sancar BILSEM biinyesindeki farkli
branslardan 20 6gretmenin katildig1 4 giin 30 saatlik bir egitim tasarlanmistir. Egitimde proje
tabanli O6grenme silirecinde robotik bir arag olarak kullanilmis, tasarim ve gelistirme
asamalarinda yenilikgi teknolojiler ©6n planda tutularak Fen-Teknoloji-Miihendislik-
Matematik (FTMM) alaninda biitiinlesik ¢oziimler gelistirmeleri istenmistir. Bu ¢alismada
ayrica daha dnce BILSEM ’de egitim goriip, su anda Ankara ilindeki iiniversitelerin gesitli
boliimlerinde okuyan toplam 10 &6grenci de siirece dahil edilerek, 6grenmede mentor-
danisman-usta-cirak modeli yaklasik 3 ay siiren bir donem i¢in birlikte uygulanmistir.
Calisma kapsaminda Prof. Dr. Aziz Sancar Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmenlerinin egitimde
teknolojiyi aktif olarak kullanmalari, web 3.0 araglarini derslerine ve proje caligmalarina
entegre etmeleri ve robotik caligmalar1 bir amag degil arag olarak kullanmalar1 saglanmaistir.
Bununla birlikte multidisipliner alanda mentdr dgrencilerin isbirliginde TUBITAK 2204-A
TUBITAK 2204-B ve Egitim Teknolojileri, Engelsiz Yasam, Havacilik ve Uzay Teknolojileri
alanlarinda TEKNOFEST projeleri yazilmistir. Calismanin  degerlendirilmesi igin,
katilimcilara aldiklar1 egitim, proje gelistirme asamalar ile calistiklar: stiregteki kazanimlari
ve memnuniyetlerini 6lgmeye yonelik anket calismasi yapilmistir. Ankette tutum ve
gorlislerdeki degisimi Olgmeye yonelik olarak likert tipi sorular kullanilmistir. Robotik
kodlamanin egitimin her alanda, farkli seviyelerde bir ara¢ olarak kullanilmasinin faydalari,
ogrencilerin FTMM alanindaki konularda proje gelistirme siirecinde ne kadar etkili oldugu
gibi sorular iizerinde durulmustur. Robotigin proje tabanli FTMM egitimdeki rolii ve proje
takimlarinda mentor-danisman-usta-¢irak modeli iizerine bir degerlendirme yapilmistir.
Calismanin degerlendirilmesi asamasinda uygulanan anket ve goriisme sonuglarina gore,
katilimc1 6gretmenlerin aldiklar1 hizmet ic¢i egitimin verimli oldugu, Web 3.0 araglan
konusunda farkindaliklarinin olustugu, robotigi bir ara¢ olarak egitime entegre edebilme ve
multidisipliner alanda g¢alismalar yaparak problemlere ¢oziim iiretme alaninda kendilerini
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gelistirdikleri ve kurum bazinda uygulamaya koyulan mentor-usta-¢irak modeli kapsaminda
yapilan calismalardan verim aldiklar1 sonuglarina ulasildi. Model ile ilgili olarak, mentor
ogrenciler ile bilim ve sanat merkezinin proje dgrencilerine ortak ¢alisma saatleri olugturma
konusunda zorlandiklarin1 bununla ilgili bir gelistirme yapilabilecegini belirttiler. Caligmada
ayrica mentdr 0grencilerden alinan goriislerde, yeniden bilim ve sanat merkezinde ¢aligmalar
siirdiirmekten, kendi deneyimlerini alt donemlerine aktarabilmekten ve onlara rehberlik
etmekten mutluluk duyduklarini, dahil olduklar1 projeler kapsaminda kendi gelisimlerine de
faydali kazanimlar edindiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: robotik, egitimde yeni yaklasimlar, web 3.0 araglari, FTMM, mentor-
usta-girak egitim modeli
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Ozet

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli dgrencilerin normal gelisim gdsteren akranlar ile
birlikte en az kisitlayici ortamda egitim almalar1 seklinde tanimlanmaktadir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin tespit edilerek erken miidahalede bulunulmasi, ¢ocuklarin gelisimleri ve topluma
uyum saglamalart agisindan 6nemlidir. Bu nedenle, okul 6ncesi egitimin énemi giin gegtikge
artmaktadir. Ozel gereksinimli dgrenciler okul dncesi egitime ne kadar erken baslarlarsa bu
cocuklarda o diizeyde ilerleme goriilmektedir. Bu kapsamda, kaynastirma egitimi, okul
oncesinden baslayarak ele alinmasi gereken bir konu olarak dikkat ¢ekmektedir. Literatiirdeki
aragtirmalar incelendiginde, okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalari ile
ilgili yeterli bilgiye sahibi olmadiklari, Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
hazirlamakta kendilerini yetersiz hissettikleri, siniflarin fiziki ortaminin uygun olmadigini
belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda, okuloncesi egitime gereken Onemin verilmesi
gerekmektedir. Cocuklarin okul Oncesi donemden itibaren, gelisim ozelliklerinin dikkate
almarak goézlenmesi gerekmektedir. Erken teshis ve erken miidahale 6zel gereksinimli
cocuklar i¢cin ¢ok Onemlidir. Bununla birlikte, kaynastirma egitimi ile 1ilgili yapilan
arastirmalar incelendiginde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin genellikle ilkokul doneminde tespit
edildigi goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriisleriyle ilgili
arastirmalar incelendiginde ise sinif 6gretmenlerin hem kisisel hem de mesleki agidan ¢esitli
sorunlar yasadiklari, kaynastirma egitimi uygulamalart konusunda kendilerini yetersiz
hissettikleri, velilerin 6zel gereksinimliligi kabullenmede sorun yasadiklari, gereken destegin
saglanmas1 durumunda kaynastirma egitimi uygulamalarinin daha islevsel olacagini
belirttikleri sonucuna varilmigtir. Literatiirde, kaynastirma egitimi kapsaminda yapilan
arastirmalar incelendiginde, farkli paydaslarin goriislerine yonelik arastirmalarin yapildigi
goriilmektedir. Kaynastirma egitimi uygulamalar ile ilgili 6gretmen ve okul yoneticilerine
yonelik arastirmalarin sinirli olmasi nedeniyle bdyle bir arastirma yapilmasina ihtiyag
duyulmustur. Kaynastirma egitiminin bir ekip isi olmasi nedeniyle bu arastirmada,
kaynastirma egitiminde yer alan 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin kaynastirma egitimine
iliskin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda bu arastirmada, okul oncesi
ogretmenlerinin, sinif 6gretmenlerinin, rehberlik Ogretmenlerinin ve okul yoneticilerinin
kaynastirma egitimine iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirmaya Ankara’min Mamak
ilcesindeki bir ilkokulda gbrev yapan okul oncesi 6gretmenleri, sinif dgretmenleri, rehberlik
ogretmenleri ve okul yoneticileri katilmiglardir. Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Arastirmada, veriler yart yapilandirilmig goriisme sorulariyla toplanmis olup
icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin BEP hazirlama ve
uygulama konusunda sorun yasadiklari, farkli yetersizlik durumlarinda ne yapacaklarini

13



bilemedikleri, sinif mevcutlarinin fazla olmasi nedeniyle kaynastirma egitimi uygulamalarinin
istenen diizeyde olmadigi ve kaynastirma egitimi konusunda 6gretmen tutumlarinin énemli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin, dgrencilere yonelik tutumlarinin dgrenciler
iizerinde dogrudan etkili oldugu konusunda goriis birligi bulunmaktadir. Kaynastirma
egitimine yonelik Ogretmen tutumlari, okullarda kaynastirma egitiminin etkililiginin
anlasilmasi agisindan ¢ok onemlidir. Kaynastirma egitimi hakkinda olumlu goriise sahip olan
ogretmenlerin, kaynastirma egitimi hakkinda olumsuz goriise sahip olan 6gretmenlere gore
daha kontrollii 6grenme ortamlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Kaynastirma egitimi ile
ilgili birgok c¢alismada Ogretmenlerin roliiniin yeterince onemsenmedigi tespit edilmistir.
Kaynastirma smiflarinin tesvik edilmesinde Ogretmenlerin hayati rolii bulunmaktadir. Bu
nedenle, Ogretmenlere gerekli imkénlarin saglanmasi gerekmektedir. Bu kapsamda,
ogretmenlerin 6grencilere yonelik gdzlemleri ve tutumlari da cok dnemlidir. Aragtirmada ayni
zamanda, kaynastirma egitimi konusunda paydaglar arasinda yeterli isbirliginin olmadig1
sonucuna da varilmistir. Literatiir incelendiginde, 6gretmenler ile diger paydaslar arasinda
yeterli diizeyde isbirliginin olmadig1 goriilmektedir. Kaynastirma egitimi konusunda, egitim
yoneticilerinin  de  sorumluluklar1  bulunmaktadir. Yapilan aragtirmalarda, egitim
yoneticilerinin, genellikle 6zel egitimcilerin ¢dziimlerini savunduklari, 6zel gereksinimli
cocuklarin ihtiyaglar1 konusunda 6gretmenlerin roliinii ve ekip ¢alismasinin Snemini
vurguladiklart belirlenmistir. Aragtirma sonuglar1 genel olarak incelendiginde, 6gretmen, okul
yoneticisi ve veli tutumlarmin kaynastirma egitimi {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada, kaynastirma egitimi konusunda dgretmenlerin, okul yoneticilerinin ve velilerin
bilgi eksikligi yasadiklar1 tespit edilmistir. BEP ekibi igerisinde yer alan paydaglara
kaynastirma egitimi konusunda egitim verilmesi, kaynastirma egitimi uygulamalariin ekip
caligmasi ile isbirligi ig¢inde yiiriitiilmesi ve velilere psikososyal destek verilmesi gerektigi
seklinde cesitli Onerilerde bulunulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular literatiir
kapsaminda tartisilmistir.

Anahtar sozciikler: kaynastirma egitimi, BEP, ozel gereksinimli 6grenci
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Ozet

Sehit Fehmi Sahin Ozel Egitim Meslek Okulu Mamak Ilgesi Bogazici Mahallesinde hafif
diizeyde mental yetersizligi olan 6grencilere egitim veren bir devlet okuludur. 50’si siirekli
devamli toplamda 70 civar1 6grencisi ve 20 dgretmeni olan 3. kademe seviyesinde olan bu
okulda agirlikli olarak ¢alisma atdlyelerinde mesleki yetkinlik kazandirmaya yonelik egitim
programlari uygulanmaktadir. Zihinsel engelli cocuklarda motor ve duyu etkilenimlerine bagl
olarak oOzellikle karmasik silirecler iceren ve planlama gerektiren aktivitelerde postiiral
mekanizmalarin bozuldugu bilinmektedir. Ogrenciler 9. smif egitimlerini tamamladiktan
sonra El Sanatlari, Konaklama ve Yiyecek-Icecek atdlyelerine yonlendirilir. Bu ¢alismanin
amaci, Sehit Polis Fehmi Sahin Ozel Egitim Meslek Okulunda 6grenim goren zihinsel engelli
ergenlerin statik postiirlerinin ve atolyelerdeki ¢alisma pozisyonlarina bagli dinamik
postiirlerinin incelenmesi; buna ek olarak egitimciler ve 6grencilerin ailelerine postiiral
diizgiinliik ile ilgili egitim verilerek paydas egitimi ile ergonomik farkindaliklarinin
artirllmasidir. Calismaya Sehit Polis Fehmi Sahin Ozel Egitim Meslek Okulu’na giden,
ailesinin ve kendi rizas1 alinan 6grenciler dahil edilmistir. Caligmada Statik postiir: New York
Postiir Analizi, Calisma postiirii: Rapid Entire Body Assessment (REBA) Calisan
Degerlendirme Formu (video analiziyle) kullanilmigtir. Egitimcilerin ve ailelerin ergonomik
farkindalik diizeyleri: Ergonomik Farkindalik Skalas1 ( egitim Oncesi ve sonrasi) New York
Postiir Analizi New York Postlir Analizi Skalasi statik postiirii lateral ve posteriordan
degerlendiren 13 maddeden olusan bir degerlendirme skalasidir. 13 ile 65 puan arasinda deger
almaktadir. Yiiksek skor ideal postiire en yakin durum anlamina gelmektedir. Bu yontem
ogrencilerin ayakta statik pozisyonda dururken deneyimli fizyoterapistlerin gozlemsel
analizlerini icermekteydi. Rapid Entire Body Assessment (REBA) Calisan Degerlendirme
Formu her bir 6grenci atolyesinde gergeklestirdigi bir ¢alisma sirasinda bir fizyoterapist
tarafindan kaydedilmistir. Bu atdlyeler; konaklama, yiyecek-igecek, el sanatlaridir. Deneyimli
bir fizyoterapist sonrasinda bu goriintiileri izleyerek REBA Formuna gore ¢aligma postiiriinii
puanlamistir. Puanlama her bir postiir i¢in diisiik (2-3), orta (4-7), yiiksek risk (8-11) olarak
belirlenmistir. Ergonomik Farkindalik Skalas1 6gretmenlerin ¢alisma ortamindaki ergonomik
farkindaliklarii degerlendirmek amaciyla kullanilmis,  anket Ogretmenler tarafindan
doldurulmustur. Ankette yiiksek puanlar ergonomik farkindaligin da yiliksek oldugu anlamina
gelmektedir. Katilimcilarin  15’ini 6gretmenler 5°ini  veliler olusturmustur. Anketten
aliabilecek maksimum puan 42°dir. Katilimcilarin ilk degerlendirilmesi sonucu ortalama
puan 11,6 £ 1,51 olmustur. Bu oldukca diisiik bir ergonomik farkindalik diizeyini
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gostermektedir. Paydas Egitimi Ogretmen ve velilerin egitim icerigi: Dogal omurga egrilikleri
Dogru durus Biyomekanik bozukluklar ideal statik ve dinamik postiir Yanlis postiirii devam
ettirmenin neden oldugu zararlar Kotii postiiriin nedenleri ideal postiiriin siirdiiriilmesi igin
oneriler Postiiral bozukluklar1 diizeltmeye yonelik egzersizler Zihinsel engelli bireylerlerde
postiiral bozukluklara oldukg¢a sik rastlanmaktadir. (duyusal girdi, denge, viicut
farkindaliklari, agonist antagonist kas kuvvet denge bozukluklar1 vs) Bu calisma sonucunda
da hem statik hem dinamik c¢alisma postiirlerinde belirgin bozukluklar goriilmekteydi. Statik
postiir acisindan bakildiginda biitiin ¢ocuklarda en az bir postiiral bozukluk saptandi. Dinamik
caligma postiirlerine bakildiginda her 3 Ogrenciden ikisi orta derecede risk altindaydi.
Ozellikle basin 20 dereceyi asan fleksiyonu, omuzlarda protraksiyon, torakal bolgede 20-40
dereceye varan kifoz en yaygin goriilen postiiral bozukluklardi. Okul ¢agi ¢ocuklarda artan
fiziksel inaktivite ve masa basinda gecirilen siirenin artmasmin ¢ocuklarin viicut
biyomekanigini olumsuz etkilemektedir. Bu etkilenim zihinsel engelli bireylerde endise verici
seviyelere ¢ikabilmektedir. Ogrenciler statik durusta postiiral diizgiinliigiiniin korunabilmesi
icin viicut farkindaliginin ve duyusal problemlerin gelistirilmesi ve diizenli olarak yapilan
egzersiz miidahalerine ihtiyag duyulmaktadir. Ayrica c¢alisma kosullarinin, c¢evre
diizenlemelerinin ¢ocuga 6zel yapilmasi, ayarlanabilir ekipmanlarin kullanilmas: énemlidir.
Bu anlamda viicut farkindaligin1 gelistiren ve dogru postiirii saglayan 6zel egzersizler okul
rutinini yapilandirarak her giin diizenli bir bigimde uygulanabilir. Cogu kez ¢ocuga 06zel
miidahalelere ihtiyac duyulmaktadir. Oncelikle &gretmenlerin ve cocuklarn ailelerinin
zihinsel engelli bireylerin postiiral degisiklikler hakkinda farkindaliklarinin yiiksek olmasi ve
egitim almig olmalar1 6nemlidir. Cogu cocugun bireysel farkliliklar nedeniyle kisiye o6zel
ihtiyaca sahip olmasi 6zel gereksinimli g¢ocuklarin okullarinda fizyoterapist ihtiyacini
gostermektedir. Bu calisma sonucunda yapilan paydas egitimi ile bu farkindaliklarin artmasi
hedeflenmis ve baslangica gore onemli kazanimlar elde edilmistir. Bu alanda yapilan
caligmalarin katma degerinin yiiksek oldugu, ayni zamanda toplum sagligma da katkida
bulundugu disiiniilmektedir. Bu alanda toplumsal sagligin korunmasit ve farkindalik
olusturulmasi i¢in daha ¢ok ¢aligsmaya ihtiyag¢ vardir.

Anahtar sozciikler: 6zel gereksinim, postiir bozuklugu, ergenlik donemi, paydas egitimi
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Ozet

Bireylerin gorme duyusunu kaybetmesi herhangi bir gorme engeli olmayan 6grencilerden
daha az bilgi edinmeleri anlamina gelmemelidir. Gorme engelli bireyler genellikle gérme
kayb1 yasamis olsa da isitme, koku alma, dokunma gibi becerilerin diger insanlara gore daha
cok gelistigi sOylenebilir. Gorme yetersizligi olan bireyler gorsel bir imgeyi tamamen
kavrayamazken, normal goren bireylerde gorme engelli bir insan kadar dokunsal bir nesneyi
kavramada zorluk ¢ekebilir. Bu nedenle gorme yetersizligi olan bireylere kavram, beceri ve
tutum kazandirilmasinda isitme, koklama, dokunma gibi duyu organlarinin kullanilmasi
olduk¢a Onem arz etmektedir. Egitim ortaminda goérme engellilerin gorme duyusu diginda
kalan duyulariyla 6grenmelerine imkan saglamak 6nemlidir. Bu 6grencilerin sahip olduklari
diger duyularmi kullanma konusunda desteklenmesi gerekir (Demir ve Sen, 2009). Ayrica
Ogrencilerin temas etmelerinin miimkiin olabildigi nesnelere dokunmasini, eger miimkiin
degilse, nesnelerin ii¢ boyutlu modellerinin ya da kabartmali maketlerinin incelemelerine
imkan tanmmmalidir. Gérme engelli 6grencilerin bir dersi anlayabilmeleri i¢in derse aktif
katilimlarinin saglanarak anlatilan konunun onlar i¢in aciklanmasi, kavram ve nesnelerin
onlarin dokunabilecegi sekilde somutlastirilmas1 gerekmektedir. Ogrenmeler, onlar igin
duyulabilen ve dokunarak hissedilebilen bir hal almalidir (Atasay, 2020). Bu nedenle, konu
hakkinda gelistirilen maket ile kavram ve nesne Ogrenmelerine destek verebilecek bu
calismanin alandaki boslugu doldurmaya katki saglamasi, soyut konularin somutlastiriimasi,
gorme engelli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamasi ve etkili bir sekilde 6grenmelerine imkan
vermesi beklenmektedir. Bu kapsamda agagida verilen arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Maketle cami ve boliimlerinin 6gretimi gorme engelli 6grencilerin konu hakkindaki
akademik basarilarini etkilemekte midir?
2. Gorme engelli 6grencilerin maketle 6gretim konusunda diisiinceleri nelerdir?

Cevap verilmek istenen problem durumunu ya da elde edilmek istenen verilerin ayrintilarini
ortaya cikarmak, olanlar1 daha iyi anlamak amaciyla farkli strateji, yontem ve tekniklere
ihtiya¢ duyulabilmektedir. Arastirmada kullanilan bir yontemin sinirhiliklari, kullanilabilecek
farkli bir yontemin giiclii yonleriyle giderilebilir (Gokeek, 2019). Bu dogrultuda ele alinan
karma caligmalar, ortaya ¢ikmasi istenen problemi en iyi sekilde cevaplamak gayesiyle,
derinlemesine daha genis bir bakis acisiyla incelemek i¢in, nicel ve nitel yaklasimlara iligkin
bilesenlerin birlikte kullanildig1 bir yontem (Egmir, 2019; Mertkan, 2015) olarak tanimlanir.
Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma yaklasimlarinin bir arada uygulanacagi karma yontem
kullanilmigtir. Deneysel arastirmalar, iki ve daha c¢ok sayida denegin ya da grubun
karsilastirildig1 ¢alismalardir. Bu galismalarda ¢ogunlukla iki grup belirlenir. Ancak deneysel
caligmalar tek grupla yiiriitiildiigli durumlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Miidahale edilen ya da
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yeni bir yontem, teknik, metot uygulanan deney grubu iken, bu caligmalarda miidahale
edilmeyen ya da normal programin uygulandigi kontrol grubu yoktur (Neuman, 2016).
Arastirmada uygulamaya yonelik katilimcilarin bazi degigkenleri {izerinde 6lgiimler yapilir.
Higbir miidahale yapilmadan ya da uygulanacak programa baslamadan Once yapilan
Olg¢timlere Ontest, miidahale edildikten sonra ya da program uygulandiktan sonra yapilan
Olgtimlere sontest denilmektedir (Bliylikoztiirk, 2016). Bu g¢alisma Ontest-sontest tek gruplu
deneysel desen olarak tasarlanmistir. Veri toplama siirecinin nicel boyutunda 20 maddeden
olusan Akademik Basar1 Testi (ABT) Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Nitel boyutunda
ise 3 acik uclu sorudan meydana gelen Maketle Mekan Ogretimi Goriisme Formu
kullanilmigtir. Gorme engelli imam hatip ortaokulunda Ogrenim goéren 25 &grenci
bulunmaktadir. Calisma grubu olarak bu 6grencilerin tiimii ele alinmistir. Calismanin verileri,
2022-2023 egitim dgretim yilinda Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii’niin destegi ile Gelistir,
Uygula, Paylas Projesi kapsaminda elde edilmistir. Veri toplama siireci ekim ayinda Ontest
uygulamasi ile baglamigtir. Cami ve bdliimlerinin maketi hazirlanarak ders materyali
gelistirilmistir. Bu maket deneysel islem basamaginda 6gretim materyali olarak kullanilmistir.
Mayis aymda sontest yapilarak nicel veriler elde edilmistir. Deneysel islem basamagi
sonrasinda Ogrencilere goriisme formundaki sorular sorulmus ve goriismeler ses kayit cihazi
ile kayit altina alinmistir. Ses kayitlar1 desifre edilerek goriismeler yazili hale getirilmis ve
nitel veriler elde edilmistir. Ogrencilerin yorumlarina alinti seklinde yer verilmistir.
Arastirmanin nicel verilerine baktigimizda deney grubunun sontest puanlar1 lehine anlamli
farklilik bulunmasi, maketle cami ve boliimlerinin 6gretimi uygulamasiin etkili oldugunu
gostermektedir. Aragtirmanin nitel verilerine baktigimizda ise, 6grencilerin goriislerine gore
maket uygulamasi 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmistir. Maketler 6grenciler igin
uygun oldugu ortaya ¢ikmistir. Ciinkli dokunarak 6grenmeleri konuyu daha iyi anlamalarini
saglamistir. Ogrenciler 6zellikle diinya ve gezegenler, acilar, sekiller, tarihi yerler, kutsal
mekanlar gibi konularda yeni maketlerin kendileri i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir.
Maketleri gorsel dokunsal olabilecek farkli konularda 6grenciler i¢in tasarlanabilir.

Anahtar sozciikler: gorme engelli egitimi, ortaokul 6gretimi, din ogretimi, maketle mekdn
ogretimi, mekdnsal bilis
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Ozet

Ozgiiven kavrami, bireyin kendisini degerli hissetmesine iliskin yargisidir. Ozgiiveni diisiik
kisi basarisizliktan korkar ve miicadeleden kagar, elestirilere tahammiil edemez. Ozgiiven,
insanlarin dogustan sahip olmadiklar1 tersine ¢ocukluktan itibaren yavas yavas gelisen bir
ozelliktir. Ozgiiven gelisiminde Erickson ve Adler’in teorilerinde de 6zgiivenin yavas yavas
gelistigi ortaya koyulmustur. Egitim ortamlar1 g¢ocuklarin planli sekilde sosyallestikleri
ortamlardir. Dolayisiyla egitim ortamlarinda 6zgiliven kazandirilmasina yonelik arastirmalar
yogunluktadir. Ogrenciler iizerinde yapilan arastirmalarin bazilar1 incelendiginde; 6zgiiven
ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde iliski, 6zgiiven ile sinav kaygisi ile negatif yonde
iligki ozgiiven ile 6gretmenlerce verilen olumlu ve yapici doniitler arasinda pozitif yonde
iligki, 6zgiiven ile konusma/dil bozukluklar1 arasinda negatif yonde iliski 6zgiiven ve empati
arasinda pozitif yonde iliski, 6zgiiven ile aile i¢i olumlu iletisim arasinda pozitif yonde iliski
goriilmiistiir. Ozgiivenin birey icin sagladigi olumlu sonuglar ile dzgiiven diisiikliigiiniin
yarattigt olumsuz sonuclar degerlendirildiginde, oOzellikle kiicliik yaslarda 6zgilivenin
desteklenmesinin ~ 6nemi  belirginlesmektedir. ~ Arastirmacilar tarafindan  ilkogretim
ogrencilerinde o6zgilivenin desteklenmesine yonelik calisma yapilmasina bu durum temel
olusturmaktadir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu calismada, 2022-2023 1. Doénemi
boyunca 3. smif ilkokul Ogrencileri ile 6zgiliveni destekleyen aktiviteler yapilarak, bu
aktivitelerin Ogrencilerde olusturdugu farkindaliklarin degerlendirilmesi amaclanmistir.
Arastirma nitel arastirma tiirlinde desenlenen bir eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi
stire¢ odakl1 calismalardir. Belirli bir siirecin kendi ortami iginde uzun bir stire ¢alisilmasi ve
odaklanilan soruna iliskin veri toplanmasi s6z konusudur. Arastirmada anket, yari
yapilandirilmis gériisme formu ve yapilandirilmis gozlem formlart ile veri toplanmistir. Bu
arastirmanin calisma evrenini, Milli Egitim Bakanligi'na bagli Aksemsettin Ilkokulu’nda
ogrenim goren 3. smif ilkogretim 6grencileri olusturmaktadir. Calisma evreninden 6rneklem
alma yoluna gidilmemis 3. siniflarin tamami ¢alismaya katilmistir. Arastirmada 6grenciler,
ogretmenler ve velilerden veri toplanmistir. Ogrencilere etkinlikler yoluyla 6zgiiven
kazandirmayr hedefleyen eylem arastirmamizda Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin
duygularini rahatlikla ifade etmelerinde olumlu yonde belirgin sekilde degisim gézlenmistir.
Diger taraftan 6grencilerin diislincelerini ifade ederken ¢ekinmemesi, rahat soru sormasi ve
kendini rahat ifade edebilmesi konusunda da olumlu degisim goriilmektedir. Ogrencilerin
duygularini ifade etmelerine yonelik 6gretmen gozlemleri incelendiginde proje baginda mutlu
ifadelerin ¢izildigi proje sonuna dogru duygu durumlarinin cesitlendigi goriilmistiir.
Ogrencilerin gittikge daha ¢ok duygularmin farkma vardiklart ve daha rahat ifade etmeye
basladiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin takim oyunlarma projenin basinda isteksiz katildiklari,
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paylasimci olmaktan c¢ekindikleri ancak sonlara dogru isteklendirildikleri, daha katilimci
olduklar1 ve liderlik davranislar1 gostermeye daha yatkinlastiklar1 gozlenmistir. Literatiirde
ozgiiven diizeyi arttikca bireyin olumlu iligkiler kurma yatkinlig1 da arttigini ortaya koyan
calismalar mevcuttur. Ogretmenler ile siire¢ basinda ve sonunda yapilan goriismelerde
ozgiivenin gelisimi hakkindaki goriislerinin degistigi goriilmiistiir. Proje sonunda 6zgiivenin
gelismesinde egitim ve aktivite etmenlerine yogunlasilmistir. Ogretmenler, simiflarindaki
Ogrencilerinin 6zgilivenlerinin proje siirecinde gelistigine yonelik goriislerini 6grencilerin
iletisim becerileri ve katilimci olmalar seklinde gézlemlediklerini belirtmisledir. Literatiirde
dil ve konugsma becerisi yliksek 6grencilerin daha yiiksek 6zgilivene sahip olduklarini ortaya
koyan ¢aligmalar mevcuttur. Veli goriisleri incelendiginde; ¢ocuklarinin kendini ifade etmede,
kendini daha degerli gormede, sorumluluk almada ve aktif olmada, arkadas edinmede, daha
aktif olmada degisim yasadiklarin1 belirten goriislere rastlanmaktadir. Burada velinin
ogrenciyi ilgi ile gozlemlemesi Onemlidir. Ailenin yiliksek ilgisi yiiksek Ozgiiveni
saglayabilmektedir. Diger taraftan degisim gozlenmedigini ortaya koyan veli goriisii da azdir.

Anahtar sozciikler: ozgiiven, ilkokul, ogrenci
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Ozet

Okullar, toplumlarin gelece8i olan c¢ocuklara gerek egitim isleviyle toplumsal degerlerin
aktarilmasinda gerekse Ogretim isleviyle evrensel bilgi ve birikimin aktarilmasinda 6nemli
gorevler tstlenmekte olan orgiitlerdir. Okullarin sahip oldugu iklimin, toplumun okullara
yiikledigi gorevleri yerine getirmesindeki basarisini etkileyecegi diistiniilmektedir. Olumlu
veya olumsuz 6zelliklere sahip okul ikliminin okuldaki tiim bireylere ve genel olarak okulun
performansina gesitli etkileri vardir. Ogretmenler igin saglikli bir ¢alisma ortami olusmasini
saglayan olumlu iklim, 6grenciler i¢in de iyi bir 6grenme ortami olusturulmasinin 6n sartidir.
Olumlu okul iklimi 6gretmenlerin adanmislik ve is doyumu diizeyini artirmaktadir. Saglikli
okul iklimi, daha yiiksek 6grenci basaris1 ve daha az yabancilasma ile olumlu iliskilidir.
Bunun yani sira okul ikliminin okulun performans: ve etkililigi ile de iliskili oldugu ortaya
cikarilmistir. Acik, saglikli ve isbirlik¢i mesleki etkilesimler ve giiclii akademik vurgu, okulun
normatif ortamini ve 6gretmen davraniglarini etkileyerek ogretmenlerin yetkilendirilmesini
saglamakta ve kolektif yeterlik normlar1 yaratmaktadir. Ogretmenler 6gretimi dgrencileri
basarili kilabilecek sekilde organize edebildiklerine ve yonetebildiklerine inandiklari zaman
ve okul iklimi onlar destekledigi zaman, 6grenci performans: i¢in daha fazla sorumluluk
alirlar, giindelik sorunlar karsisinda yilmazlar ve o6grenci basarisini artirmak igin istekli
davranirlar. Okul iklimine iligskin onceki arastirmalar incelendiginde, olumlu ve destekleyici
okul iklimi ile dgrencilerin akademik performansi ve okula uyumu gibi sonuglari, 6gretmen
destegi, sinif etkinliklerine 6grenci katilimi, akran bagliligi, kurallarin acikligi, okul ve sinifin
diizenliligi, oOgretimsel yenilik, karar alimma ogrenci katilimi ve Ogrencilerin veya
ogretmenlerin akademik basariya daha fazla adanmishigl arasinda gii¢lii pozitif iliskiler
oldugu tespit edilmistir. Olumsuz veya sagliksiz Orgiit iklimi ise diisiik yenilik, diisiik is
doyumu, diisiik yaraticilik, memnuniyet, uyuma ve okul ici siireclerde engellenme
durumlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, yeni agilan bir okulun
iklimini kapsamli olarak incelemektir. Ogrenci ve 6gretmenlerden elde edilen veriler 1518inda,
okulun mevcut iklimini tespit ederek giiven odakli, giiclii ve saglikli iliskilerin geligmesine
olanak saglayan bir okul iklimine sahip olunmasi i¢in ihtiyaglar belirlenmektedir. Ayrica
arastirma sonuglar1 destekleyici bir okul iklimi igin gelecekte yapilmasi planlanan ¢aligmalara
yol gosterici olmaktadir. Bu caligmada, karma arastirma yaklasimlarindan yakinsayan paralel
karma desen kullanilmistir. Boylece arastirmada nicel ve nitel yaklasimlara gore paralel bir
sekilde veri toplama siireci gergeklestirilmistir. Nicel arastirma kapsaminda Ogretmenlere
yonelik Canli, Demirtas ve Ozer (2018) tarafindan gelistirilen Okul Iklimi Olgegi ile
ogrencilere yonelik Atik ve Giineri (2016) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri I¢in
Okul iklimi Olgegi” kullanilmistir. Nicel arastirma calisma grubunda 584 &grenci ile 75

21



ogretmen bulunmaktadir. Ogrencilerin %57,7’si kiz, %42,3’1i erkektir. Ogrencilerin %28,3’i
5. smif, %31,8°1 6. sinif, %22,6’s1 7. sinif ve %17,3’1 8. sinif 6grencisidir. Calisma grubunda
yer alan dgretmenlerin %72’si kadin ve %28’i erkek, %85,3’1 lisans ve %14,7’si yiiksek
lisans mezunudur. Nicel verilerin analizinde frekans, aritmetik ortalama, standart sapma gibi
betimsel istatistikler kullanilmigtir. Nitel aragtirma kapsaminda goézlem ve goriisme veri
toplama teknikleri kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis goériisme
formu gelistirilmistir. Bu baglamda okulda farkli branslarda gérev yapan 14 6gretmen ile yiiz
yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler okulda yapilmis olup yaklasik 30 dakika
stirmiistiir. Ayrica ikinci arastirmaci tarafindan yapilandirilmamis okul gozlemleri yapilmistir.
Nitel verilerin analizinde tematik icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrenciler okuldaki kaynaklarin paylasimi ve adalet konusunda olumlu bir goriise sahiptir.
Ancak dgrenciler okulda tam anlamiyla diizen ve disiplin olmadigini diisiinmektedir. Ogrenci
goriislerine gore, dgrenciler arasinda olumlu bir iliski ortami bulunmamaktadir. Ogrencilerin
okul iklimine dair en olumlu goriisii 6gretmenler ile olan iliskileri lizerindedir. Buna gore
ogrenciler okulda 6gretmenlerin kendilerine destek olduklarini ve olumlu bir yaklagim
sergilediklerini belirtmislerdir. Okul igerisinde Ogretmenler arasi giiclii, destekleyici ve
samimi iliskiler oldugu tespit edilmistir. Okulun bulundugu cevre sosyo-ekonomik agidan
dezavantajlidir. Ailenin 6grenciye yonelik destegi zayiftir. Bu durum 6grenci 6grenmesini ve
basarisini1 olumsuz etkilemektedir. Bu sebeplerle 6grenci hazir bulunuslugu ve ilgisi diistiktiir.
Bu durum 6gretmen motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Okuldaki 6grenci sayis1 oldukca
fazladir. Bu durum okul giivenligi icin risk olusturmaktadir. Dolayisiyla okul giivenligini
saglamak icin gesitli girisimlerde bulunulmustur. Okulda destekleyici ve demokratik bir
yonetim tarz1 sergilendigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bireysel farkliliklarina saygi
gosterilmektedir. Okulu sahiplenen ve sorumluluk {istlenen bir O6gretmen profili
bulunmaktadir. Okulda 6grencilerin sosyal, duyussal ve akademik 6grenmelerini desteklemek
icin ¢esitli girisimler olmasina ragmen aile ve 6grenci ilgisi siirlidir. Arastirmanin bir diger
sonucuna gore, okulda sportif c¢alismalara énem verilmektedir. Ozellikle ddviis sporlari
bransinda madalya ve dereceler vardir. Arastirma sonuglart baglaminda bazi 6nerilerde
bulunulabilir. Okul capinda ailelerin okula ve Ogrenci Ogrenmesine yonelik ilgisini ve
destegini artiracak ¢alismalar yapilmalidir. Ogrenciler arasi iliskileri ve is birligini gelistirecek
sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler diizenlenmelidir. Ozellikle takim sporlarma dayal
etkinlikler diizenlenebilir. Ogrenciler okul ortamm diizensiz ve disiplinsiz olarak
algilamaktadir. Bu acgidan Ogrencilerin kurallara uymasi noktasinda gerekli tedbirler
alimmalidir.

Anahtar sézciikler: okul iklimi, yeni kurulan bir okul, yakinsayan paralel karma desen
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Okul Oncesi Egitimde Duygulara Duyarh Ogretmen Mesleki
Gelisim/Ogrenme Toplulugu Programinin Uygulamaya Yansimasi

Ulkii Biisra ULKU AKINY, Serap ERDOGAN? Mine BEYDAG?

1 Okul Miidiirii, Sehit Muhammed Yalgin Anaokulu, busraulku@gmail.com
2Prof. Dr., Anadolu Universitesi Okul Oncesi Egitimi ABD, seraperdog@gmail.com
3 Okul Miidiir Yardimeisi, Sehit Muhammed Yalgin Anaokulu, mbeydag81@gmail.com

Ozet

Degisen ve yenilenen bilgilerin artmasi ile birlikte her egitim kademesinde bulunan
egitimcilerin de sahip olduklar1 kavramsal ve uygulama becerileri agisindan kendilerini
yenilemeleri bir zorunluluk haline gelmistir. Ote yandan gelisen ve degisen egitim diizeninin
icinde, Ogretmenler profesyonel mesleki gelisimlerini farkli yollarla yiiriitmeye ve okul
iklimini etkilemeye devam etmektedirler. Tiim diinyay1 etkileyen pandemi siireci sonrasi,
ogretmenin mesleki gelisime ulasmasi ve ihtiyaglarinin yonii degismistir. Ogretmenler
ozellikle kendileri i¢in kalici olan ve katma degeri yiiksek mesleki gelisim ¢alismalarina
yonelmektedirler. Bu baglamda son yillarda uluslararasi alan yazinda, iliskisel yaklasimi
temel alan, cocuklarin duygu ve davranislan iizerinde gii¢lii bir etkiye sahip olan, “Duygu
Koc¢lugu” yaklasimi 6ne ¢ikmaktadir. Bu c¢alismada Emotion coaching yaklagimi temelli
olarak yeniden adlandirilan Duygulara Duyarli Ogretmen ifadesi kullanilmistir.  Bu
caligmanin amaci, Duygulara Duyarli Ogretmen Mesleki Gelisim/Ogrenme Toplulugu
Programinin, okul Oncesi Ogretmenlerinin, egitim sonrasinda yaklasimla ilgili edindikleri
bilgilerin mesleki yasamlarma ve simiflarindaki uygulamalara nasil yansidiginin
belirlenmesidir. Bu arastirma, Duygu Koc¢lugu yaklasimi temelli “Duygulara Duyarl
Ogretmen Mesleki  Gelisim/Ogrenme  Toplulugu Programini” alan okul &ncesi
ogretmenlerinin egitim sonrasindaki deneyimlerini ve yaklasimin mesleki yasamlarina ve
smiflarindaki ¢ocuklara etkisi konusundaki goriislerini almaya yonelik bir eylem
aragtirmasidir. Arastirmada 10 okul Oncesi O0gretmeni yer almistir. Okul Oncesi egitim
programi dahilinde, 8 haftalik bir etkinlik uygulama takvimi olusturulmustur. Nitelikli duygu
dostu cocuk kitaplart belirlenmis ve kitaplar iizerinden etkinlikler yon verilmistir. Duygu
dostu kitaplik, duygu panolari, duygu giinleri diizenlenmistir. Odak grup goriismeleri
yapilarak, 6gretmen giinliikleri, degerlendirme sorularina iligkin genel cevaplar, 6grenci
portfolyolar1 analiz edilmis, egitim programi hazirlanmis ve uygulanmistir. Duygulara Duyarl
Ogretmen Mesleki Gelisim/Ogrenme Toplulugu Programiin, okul &ncesi 6gretmenlerinin,
egitim sonrasinda yaklasimla ilgili edindikleri bilgilerin mesleki yasamlarina ve siniflarindaki
uygulamalara nasil yansidiginin belirlemeyi amaglayan bu arastirmada 2 ana temaya
ulagilmistir. Arastirmada, programin uygulama siirecinde ¢evrimic¢i ve yiiz yiize odak grup
caligmalar1 yapilmis olup, siirecin gidisati hakkinda veriler elde edilmistir. Siire¢ sonucunda
degerlendirme ve 6z degerlendirme 6gretmen giinliikleri ile Okul Oncesi Egitimde Duygulara
Duyarli Ogretmen Mesleki Gelisim/Ogrenme Toplulugu Programi Egitimi” sonrasi bu
yaklasim hakkinda edindiginiz bilgilerin yasaminiza yansimalarini degerlendirir misiniz? ”
sorusuna yonelik katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda “kisisel” ve “mesleki”
farkindalik ana temalar1 altinda yorumlanmistir. Tiim alt temalarda, katilimcilarin egitimden
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sonra yasamlarinda olumlu yansimalarin oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan kisilerin
kisisel farkindaliklarinda “6z farkindaligi arttirmak” temasinin en ¢ok tekrar ettigi
belirlenmistir. S6z konusu ¢alismada 6gretmenler, yaklasimin oncelikle kendilerinde bir i¢
gorii yarattigini ifade etmektedir. Bu bulgu, arastirmamizda da 6gretmenlerin kendi duygu ve
diistincelerine yonelik farkindaliklarinin artti§i ve duygularmin kontroliinii yapabilmeye
basladiklar1 sonucu ile paralellik gostermektedir. Ayrica siif i¢inde uygulanan programda,
okul oncesi Ogrencilerinin duygu dostu giinlerde-etkinliklerde yapmis olduklar1 resimler
incelenmistir. Resimlerde, ¢ocuklarin duygularini rahat¢a yansittig1 goriilmiistiir. Cocuklarin
mutluluk, iiziintii ve korku temel duygu durumlarina iliskin yasantilarin1 ya da duygularim
resimleri aracilifiyla yansitabildigi belirlenmistir. Cocuklarin ¢izdikleri resimlere ¢gogunlukla,
yansittiklart duygularin, fiziksel aktivitede bulunmaya, arkadas iliskilerine iliskin mutluluk,
fiziksel-duygusal siddete iliskin {izlintli, durumlarini yansittiklarr goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: duygulara duyarli olmak, okul oncesi egitim, duygu dostu, 6gretmen
mesleki gelisim toplulugu
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Yeni Kurulan Okullarda Okul iklimi ve Kurum Kiiltiiriiniin
Olusturulmasi: Bir Fen Lisesi Ornegi

Fatih TAN?, Nese KURT DEMIRBAS?, Adem CiLEK®

! Okul Miidiirii, Aziz Sancar Fen Lisesi, tanfth@gmail.com
2 Dr, Aziz Sancar Fen Lisesi, nesekurt87@hotmail.com
% Dr. Ogr. Uyesi, Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, ademcilek@Kkaratekin.edu.tr

Ozet

Egitim-Ogretim faaliyetlerinin basarili ve etkili bir sekilde amacina ulasmasinda okulun
saglikli bir okul iklimine sahip olmasi oldukc¢a onemlidir. Saglikli okul iklimine sahip olan
okullarda oOncelikli amag, Ogrencilerin Ogrenmesi ve akademik gelisme gostermesidir.
Okullarin etkili ve verimli olabilmesi, var olan orgiitsel sorunlarin anlasilip ¢ozililmesi ve
olumlu bir okul iklimi olusturulmas: ile gergeklestirilebilir. Bu c¢alisma ile okul iklimi ve
kurum kiiltiiriiniin 68retmen algilarina gore ortaya ¢ikan bulgulari dogrultusunda, arastirma
yapilan okulun okul ikliminin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amaclanarak, yapilacak
degerlendirmenin Egitim-Ogretim faaliyetlerinin verimliligine ve etkililigine, okullarn amag
ve hedeflerine ulasabilmesine, Ogretmen ve okul c¢alisanlarinin  ihtiyaclarinin
degerlendirilmesine ve okul yonetimi alanindaki uygulamalara katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda Ankara’da yeni acilan bir fen lisesinde gorev yapan
ogretmenlerin okul iklimi ve kurum kiiltiiri gelistirilmesine iliskin goriislerinin belirlenmesi
amacglanmaktadir. Arastirmanin calisma grubunu 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda yeni
acilmis olan Ankara il merkezindeki bir fen lisesinde gorev yapan 15 &gretmen
olusturmaktadir. Calisma nitel arastirma yontemine dayali olarak yiiriitiilmiis ve fenomenoloji
deseni tercih edilmistir. Bu amagla, toplamda dort sorudan olusan yari yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmis ve uygulanmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar
degerlendirildiginde ise birinci ana tema olan okula iliskin olumlu ve olumsuz
duygular/diisiinceler ana temasinda alti alt temanin olustugu goriilmektedir. Alt temalar
arasindan motivasyonun 6neminin en fazla belirtildigi, belirsizlik ve plan-program akisinin
diizensiz olusu alt temalarmin ise en az ifade edildigi sonuglarmma ulasilmustir. Ikinci ana
temada egitimde yer alan tim paydaslara iliskin goriisler dogrultusunda alti alt temanin
olustugu goriilmektedir. Alt temalar arasindan veli beklenti diizeyinin yiiksek olmasinin en
fazla, mesleki gelisime destek verilmesi ve mesleki gelisime destek verilmemesi alt
temalarinin ise birer katilimci tarafindan ifade edildigi goriilmektedir. Ugiincii alt temada
okulun imkan ve kosullarina iliskin goriisler dogrultusunda ii¢ alt tema olusturulmus ve alt
temalar arasindan okula iligkin aidiyet duygusu kazanmanin oneminin en fazla, mevcut
okulun fiziki kosullarin eksikliginin en az ifade edildigi goriilmektedir. Son temada ise okula
yonelik hayaller ve beklentilere iliskin goriisler ana temasinda katilimecilarin ifadeleri
dogrultusunda {i¢ alt temanin olustugu goriilmektedir. Hayalimdeki okuldayim alt temasina en
fazla katilm gosterildigi, hayal kiriklig1 yasiyorum alt temasinin ise en az ifade edildigi
sonuglarina ulagilmistir. Okullarda etkili ve giiclii bir iklimin ve kiiltiiriin saglanmasi
ogretmenlere, yoneticilere, 6grencilere ve egitim-6gretim siirecine olumlu katkilar sagladigi
bilinmektedir. Bir okulun iklimini, zamaninin énemli bir boliimiinii bu kurumlarda gegiren ve
kendi aralarinda formal ya da informal iligkiler bulunan miidiir, miidiir yardimcilari,
ogretmenler, Ogrenciler ve veliler arasindaki iliskiler olusturmaktadir. Dolayisiyla, okul
ikliminin ve kiiltiiriiniin istenilen seviyede olumlu hale getirilmesinde tiim paydaslarin ortak

25



hareket etmesi beklenmektedir. Bu kapsamda okulun iklimini etkileyebilecek kararlar
alinirken okuldaki tim paydaslarin 6zellikle egitim faaliyetlerinde onemli role sahip olan
ogretmenlerin goriislerinin, isteklerinin, elestirilerinin dikkate alinmasi ve beraberinde bu
goriislerin birlikte degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda okulda saglikli iletisim ve
etkilesimin saglanmasina yonelik okul i¢i ve dis1 sosyal etkinlikler diizenlenmesi; kurum
kiiltiirti iizerindeki kural ve yonetmelik baskisini azaltacak ¢oziim yollari {izerinde durulmast;
okullarin kendilerine 0zgii degerler gelistirmeleri ve korumalarina yonelik etkinlikler
diizenlenmesi Onerilmektedir. Calisma mevcut igerik ve sonuglar ile bir Ontest olarak
degerlendirilmektedir. Bir sonraki Egitim-Ogretim yilinin ilk yarisinda sontest, donem
sonunda ise izleme test ¢aligmalar ile sonuglar ve bulgular revize edilecektir.

Anahtar sozciikler: okul iklimi, kurum kiiltiirii, nitel arastirma yontemi
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Giilveren Anadolu Lisesi Okuma Uygulamalarinin Ogrenci Okuma
Tutumlarina Etkileri
Suat ACARY, inayet AYDIN?

1 Okul Miidiirii, Giilveren Anadolu Lisesi, cymbzy@gmail.com
2 Prof. Dr., Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi, inayetaydin@gmail.com

Ozet

Diisiince tarihine damga vurmus dnemli filozoflardan biri olan Decartes “lyi kitaplar okumak,
gecmis yiizyillarin en iyi insanlariyla sohbet etmek gibidir” diyerek insanliga okumanin
Oonemini anlatmaktadir. Peygamberlerden filozoflara, filozoflardan G6gretmenlere hemen
herkes okumanin biiyiisiinii anlatir insanliga. “Bir gilin bir kitap okudum, hayatim degisti”
diye baslayan kitaplar insanlarin hayatlarin1 degistirmeye devam ediyorlar. Biiyiik yazarlarca
can verilmis binlerce miithis karakter, insanlarin onlar1 kesfetmelerini bekliyor kitaplarda.
Kitap okuma sevgisi agilanmig hangi gen¢ insan bunlara duyarsiz kalabilir? Kitap sevgisi,
okuma sevgisiyle birlikte gelisir. Bireyler okuma sevgisini okuma aligkanliklariyla ifade
ederler. Okuma aliskanlig1 sonradan kazanilan ve insan hayatini olumlu etkileyen onemli
aliskanliklardan biridir. Kitap sevgisinin gelismesini saglayan okuma aliskanlig1 6ncelikle aile
icinde edinilir. Ailede eksik birakilirsa bu konuda okullar devreye girer. Bu
uygulama/arastirma, ezberci egitim yaklagimindan uzaklasip, hayata ve yliksekdgretim
kurumlar1 sinavina hazirlanan 6grencilerin hayat ve sinav basarilarini arttirma ¢abasinin bir
iirliinli olarak ortaya ¢ikti. Lise diizeyinde bir egitim kurumu olan Giilveren Anadolu Lisesi,
dezavantajli bir bolgede bulunmaktadir. Ogrencilerde okuma aliskanlig: gelistirmek {izere
Edebiyat derslerinin bir saatini okumaya ayirmanin ogrencilerin okuma aligkanligini ve
dolayisiyla kitap sevgisini gelistirecegi diisiiniilerek ziimre karariyla Edebiyat derslerinin
haftalik bir saatin diizenli okumaya ayrildi. Egitim Ogretim yili basindan itibaren
gerceklestirilen uygulamalarla temel olarak su sorulara cevaplar aranmistir:

e Ogrencilere derslerde diizenli okuma yaptirmak, dgrencilerin okuma davranislarini
gelistirmekte midir?

e Uygulama, 6grencilerin kitap se¢imlerini etkilemekte midir?

e Okumalarin, diger derslerdeki basariya olumlu etkileri var midir?

e Okumalarin 6grencilerin yazma aliskanlig1 gelistirmelerine etkileri var midir?

e Ortaya c¢ikan bulgularin olumlu olmasi halinde, bu uygulamanin Edebiyat dersleri
miifredatlarina konabilecek nitelikte midir?

e Uygulama 6grencilerin yorum/analiz becerisini gelistirmekte midir?

e Uygulamanin diger derslere de yayginlastiriimas: gerekmekte midir?

Ogrencilere uygulanan test bu konularda belli sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Calismada, okuma
uygulamalarinin kitap sevgisi edindirmek, okuma aligkanligini gelistirmek konusunda g¢ok
etkili bir uygulama oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada karma yontem kullanilmastir.
Tek grup tarama deseni ile calisilmistir. Bu desen ile tek grup ontest sontest desenden farkli
olarak tek test ile elde edilen bulgular tizerinde ¢aligilmistir ve mevcut durum tespit edilmeye
calisilmigtir. Anket i¢in evren 604 mevcutlu okul 6grencileridir. 9. sinif seviyesindeki 124
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ogrenci orneklemi olusturmaktadir. Hazirlanan anket google form kullanilarak 6grencilerle
paylasilmis ve grencilerin telefonlar: iizerinden testi cevaplamalar saglanmistir. Olgek her
Ogrenci tarafindan bir kez cevaplandirilmistir. Anketleri 6rneklemin tamami olan 124
dgrencinin cevaplamasi beklenirken 116 &grencinin katilimi saglanabilmistir. Ogrencilerin
ankete katilimi goniilliiliik esasina dayali olarak ve izinler alinarak uygulanmistir. Calismada,
ogrencilerle yapilan uygulamada, 68renci okuma uygulamalar tutum ve aligkanlik 6lgeginde
sorulan sorulara katilimc1 116 6grenci asagidaki gibi cevaplar vermiglerdir. En ¢ok dikkat
ceken cevaplar; “Her giin diizenli kitap okurum” sorusuna verilen cevaplardan anlasilmaktadir
ki, 6grencilerin sadece %19’u her giin kitap okumaktadir. %50’si bazen kitap okumakta,
%12’si ise hi¢ kitap okumamaktadir. %12’lik hi¢ kitap okumayan oran énemli bir veri olarak
ortaya ¢ikmaktadir. “Aile bireylerim diizenli olarak kitap okur” sorusu her zaman %0, hig
%43,5 diizeyinde sonugla dikkat ¢ekmektedir. 116 6grencinin ailesinin hi¢ birinde diizenli
kitap okunmamasi ilgin¢ sonucglardan biridir. “Okul kiitiiphanesinden 6diing kitap alirim”
sorusu Bazen %42,2, Hi¢ %49,1 seklinde elde edilen veriyle dikkat ¢ekmektedir. Bu
beklenen bir veri degildir. “Maddi durumum uygun oldugu siirece kitap satin alirim”
onermesi %8,6 hic cevabiyla ile dikkat ¢ekmektedir. “Okumak benim i¢in vazgeg¢ilmez temel
bir ihtiyagtir” 6nermesine %13 “hi¢” cevabiyla dikkat ¢ekmektedir. Bu cevap sasirtict ve
beklenmeyen nitelikte bir cevaptir. “Okumak i¢in yanimda siirekli kitap tagirim” %25. Hig
tasimayan Ogrenci orant %12,9. “Okulda, 6glen arast kitap okurum” %350,9. Bir diger ifade
ile, 6grencilerin yarisindan fazlasi 45 dakikalik 6gle arasinda hi¢ kitap okumamaktadir.
“Okudugum kitaplar1 secerken akranlarimdan etkilenirim” diyen 6grenci orasi %63 iken,
“Okudugum kitaplar1 secerken Ogretmenlerimden hi¢ etkilenmem” diyenlerin orani
%44,8°dir. “Okudugum kitaplar1 segerken ailemden etkilenmem” diyenlerin oran1 %49,1 dir.
“Evimizde kitaplik var” diyenlerin oram1 %69,8’dir. “Odamda kitapligim var.” diyenlerin
oran1 %70,7°dir. “Bir kiitiiphaneye iiyeyim” diyenlerin orani ise %45,7°dir. “Giilveren
Anadolu Lisesi Edebiyat derslerinde gercgeklestirilen diizenli okuma etkinlikleri okumanu
olumlu etkiler” sorusu her zaman %56,9, sik sik %24,1, bazen %14,7 sonuclar ile
uygulamanin dgrenciler tarafindan onaylandigini ortaya koymaktadir. “Bu etkinliklerin devam
etmesini isterim” sorusu, her zaman %59,5, sik sik %18,1, bazen %14,7 ve hi¢ %7,8
sonuglariyla, katilimci 6grencilerin %7,8°1 disindaki %92,2 nin uygulamadan memnun oldugu
ve devamuni istedigi sonucuna ulasmay1 saglamaktadir. Bu sonuglar okulda yapilan okuma
etkinliginin kitap okuma sevgisini pozitif yonde etkiledigini verileriyle ortaya koymaktadir.
Ancak, okuma aligkanliginin tam olarak oturmasi ve okul toplumunun tamamina yayilmasi
icin; smavlarda basarmmin artmasi ve dolayisiyla hayat basarisinin artmasi i¢in de daha
almacak ¢ok yol, yapilacak bircok uygulamanin gelistirmesi gercegiyle bas basa kalmak
gerektigi sonucunu uygulayicilara gostermektedir.

Anahtar sozciikler: kitap, sevgi, tutum, 6grenci, okuma, kiitiiphane
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Kitap Okuma Etkinliklerinin Okuma Ahskanhgina Yoénelik Tutuma
Etkisinin Incelenmesi: Andicen Ortaokulu Ornegi

Esma PEHLiVANOGLU?, Makbule UGURLU?, Emel KARADAG 3, Ahmet ilhan SEN*, Erol DURAN?®

1 Okul Miidiirii, Andigen Ortaokulu, pehlivanogluesma@gmail.com
2 Tiirkge Ogretmeni, Andigen Ortaokulu, makbushasiin@gmail.com
8 Tiirkge Ogretmeni, Andigen Ortaokulu, emelkaradag27@hotmail.com
4Prof. Dr., Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, ailhansen@gmail.com
5 Prof. Dr., Usak Universitesi Temel Egitim Boliimii, erol.duran@usak.edu.tr

Ozet

Okumanin bireysel ve toplumsal yasama 6nemli katkilar sagladigi, bireyin anlama, diisiinme,
ogrenme, kavrama, analiz yapma ve yorumlama becerilerini gelistirdigi bilinmektedir. Okuma
alisgkanliginin kazanilmasi, hem kisisel hem de toplumsal diizeyde bir dizi fayda saglar.
Egitim sisteminde okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik yapilan etkinlik sayisinin
arttirtlmast  ve okuma etkinliklerin  niteliginin  gelistirilmesinin ~ 6nemli  oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamdan yola ¢ikilarak arastirmanin amaci, Andigen Ortaokulunda
yiirlitiilen okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma aligkanliklarina yonelik tutumlarina
etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerinin kitap okuma aligkanlik diizeyleri,
kitap okuma aliskanliginin 6grencilerin sosyo-demografik 6zellikleriyle iligkisi, kitap okuma
aliskanliklarini etkileyen faktorler, 6grencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlari
ve kitap okuma aligkanligt ve tutumu arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigi da
aragtirllmistir. Calisma, iliskisel tarama modeli kullanilarak tek gruplu yari deneysel bir
desenle gerceklestirilmistir. Uygulanan kitap okuma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin
kitap okuma aligkanligina yonelik tutumunda degisim meydana getirip getirmedigi ve varsa
degisimin anlamlilik diizeyi incelenmistir. Bu modelin ¢alismada kullanilmasinin nedeni,
kitap okuma etkinliklerinin okulda egitim gdren tiim Ogrencilere yonelik olmasi ve
arastirmada kontrol grubunun olmamasidir. Aragtirmanin evrenini, 2022-2023 egitim-0gretim
yilinda Andicen Ortaokulunda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Veri toplama
stirecinde, Andigcen Ortaokulu'na devam eden 232 6grenciye, 0gretmenleri araciligiyla Google
Form iizerinden ulasilmistir. Veri toplama araglar1 olarak; Kisisel Bilgi formu, Tok, Kiiciik ve
Kirmaci (2015) tarafindan gelistirilen ‘Ortaokul Kitap Okuma Aliskanlig1 Olcegi (OKOAO)
ve Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen ‘Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum
Olgegi (KOAYTO)’ kullanilmustir. Veriler, SPSS 25.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma siirecinde uygulanan ‘Hep Birlikte Okuyoruz’, ‘Yazar Bulusmalar’, ‘En Cok Ben
Okuyorum’, ‘Okuma Saati’, ‘Kitaplar1 Yorumluyoruz’, ‘Etkilesimli Kiitiiphane Kullanim1’,
‘Kitabi Olan Filmleri Izliyoruz’, ‘Kitap Kahramanini Canlandirma’, ‘Kitap Ayraci
Tasarliyorum’, ‘Dogada Kitap Okuyorum’, ‘Giiniin Kitap S6zii’ etkinliklerinin 6grencilerin
okuma aligkanliklarina yonelik tutumlar1 {izerinde anlamli bir etkisi olup olmadig:
belirlenmistir. Arastirmanin sonuglart Andigen Ortaokulundaki Ogrencilerin kitap okuma
ahskanhig: diizeyinin orta diizeyde oldugunu gostermistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
kitap okuma aligkanligina sahip olsa da diizenli olarak kitap okuma aligkanligmna sahip
olanlarin orani istenilen seviyede degildir. Bu sonug, okul yonetimi ve dgretmenlerin Kitap
okuma aliskanligini tesvik etmek icin daha fazla ¢aba sarf etmeleri gerektigini gostermektedir.

29


mailto:pehlivanogluesma@gmail.com
mailto:emelkaradag27@hotmail.com
mailto:erol.duran@usak.edu.tr

Sosyo-demografik 6zellikler ile kitap okuma aliskanlig1 arasindaki iliski degerlendirildiginde,
cinsiyet, sinif diizeyi, yas grubu ve kitap tiirli gibi faktorlerin kitap okuma aligkanlig1 iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigi gorilmiistir. Bu sonuglar, kitap okuma
aliskanhigmin bireysel tercihlere ve motivasyona dayandigimi gdéstermektedir. Ogrencilerin
kitap okuma aligkanliklarini etkileyen faktorler arasinda kitap okumaya etki eden sebepler ve
kitap okumanin bireylere kazandirdiklari énemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin kitap
okumaya olan ilgilerinin artmasi igin, kitap okumanin keyif verici oldugu vurgulanmali ve
kitaplarin bireylere sagladigi faydalarin anlatilmasi gerekmektedir. Ayrica, okunulan
kitaplarin seciminde etkili olan nedenlerin de belirlenmesi ve bu faktorlerin daha fazla dikkate
alinmas1 onemlidir. Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlar1 genel olarak
olumlu bulunmustur. Ogrenciler kitap okumanin kendilerine bircok sey kattigini, bilgi ve
kiiltiir edinmelerine yardimer oldugunu diisiinmektedirler. Bununla birlikte, kitap almanin
bireylerin biit¢elerinde dnemli bir yer tutup tutmama durumu ve kitap okunmasina engel olan
unsurlar gibi faktorlerin kitap okuma aliskanliina yonelik tutumlart etkilemedigi tespit
edilmistir. Bu durum, ekonomik ve sosyal engellerin kitap okuma aligkanlig1 iizerindeki
etkisini gdzden gecirmemizi gerektirmektedir. Kitap okuma aligkanlig: ile tutum arasindaki
iligki incelendiginde, gii¢lii bir pozitif korelasyon bulunmustur. Bu da kitap okuma
aliskanliginin, 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarini etkiledigini gostermektedir.
Kitap okuma aligkanligi olan &grenciler, kitap okumaya daha olumlu bir tutum
sergilemektedirler. Bu sonugclar, kitap okuma aligkanliginin olumlu bir dongii olusturdugunu
ve kitap okuma tutumunu gii¢lendirdigini gostermektedir. Sonu¢ olarak, Andigen
Ortaokulunda yapilan bu arastirma, kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin  okuma
aliskanhigma yonelik tutumlari iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
kitap okuma aliskanligini tesvik etmek ve tutumlarini olumlu yonde gelistirmek i¢in okul
yonetimi, dgretmenler ve aileler arasinda isbirligi yapilmasi 6nemlidir. Ayrica, kitap okuma
aligkanligmi artirmaya yonelik programlarin ve etkinliklerin diizenlenmesi, 6grencilerin
kitaplara erisimini kolaylastirmasi ve kitap okuma kiiltiiriiniin okul ortaminda desteklenmesi
onerilmektedir.

Anahtar sozciikler: ortaokul ogrencileri, kitap okuma etkinlikleri, okuma aliskanlig
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Geleneksel Masallar1 Okumanin Ortaokul Besinci Smif Ogrencilerinin
Okuma Motivasyonlarina Etkisi

Riza OKTEM!, Canan VARISLI2, inayet AYDIN?

! Okul Miidiirii, Tevfik fleri Ortaokulu, roktem@gmail.com
2 Ogretmen, Tevfik fleri Ortaokulu, varislicanan@icloud.com
® Prof. Dr., Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi, inayetaydin@gmail.com

Ozet

Ortaokul 5. Simif O6grencilerinin geleneksel masallar1 okumalarinin, okumaya yonelik
motivasyonlarina olan etkisini aragtirmak, arastirmanin temel amacidir. Bu temel amag
dogrultusunda nicel boyutta; Ogrencilerin kitap okumaya yonelik motivasyonlarina, anne
babalarinin egitim durumlarinin, cinsiyetin, kardes sayilarinin etkisinin; nitel boyutta ise
geleneksel masallar1 okumanin 6grencilerin okuma motivasyonuna etkileri, okuma kiiltiiriine
yonelik edindikleri yeni tutumlar ile okuma motivasyonuyla birlikte 6grencilerin kazandigi
yeni duygu ve yaklasimlarin neler oldugu arastirilmistir. Bu arastirmada hem nicel, hem de
nitel verilerin birlikte ele alinarak degerlendirilmesiyle olusan karma desen kullanilmustir.
Arastirma kapsaminda Cankaya Tevfik Ileri Ortaokulu besinci siif diizeyindeki
ogrencilerinin geleneksel masallar1 okumasinin okuma motivasyonuna etkisi Hasan Kurnaz
(2019), tarafindan gelistirilen “Okuma I¢ Motivasyonu Olgedi” Ontest-sontest sonuclari
iizerinden ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla yapilan odak grup goriismelerinin
degerlendirildigi metodolojik bir yaklagimla yorumlanmustir.

Verilerin toplanma siirecinde oncelikle nicel boliim kapsaminda 6grencilere yonelik arastirma
sorular1 yiiz yiize olacak sekilde uygulanmistir. Daha sonra ise nitel boliim kapsaminda
olusturulan goriisme formu ile odak grup goriismeleri yiiz yiize gergeklestirilmistir. Caligmaya
arastirma kapsamindaki Tiirk¢e ziimre 6gretmenleriyle okunacak masal kitaplarmin segilmesi,
ogrenci ve velilerle bilgilendirme toplantist yapildiktan sonra 6grencilere 6n test uygulanarak
baslanmustir. On test uygulamasmin ardindan dgrencilere; Masal Dolu Anadolu (Koray Avci
Cakman), Keloglan Masallar1 (Tahir Alangu), Mutlu Kentin Yéneticisi (Emin Ozdemir), Alt1
Masal Ustii Masal (Ayla Cmaroglu) masal kitaplar1 sirayla okutulmustur. Arastirma
kapsamindaki besinci Smif 6grencileri ve velileri kitap fuarina gotiiriilmiis, okulda masal
giinii etkinligi planlanarak veliler ve Ogrenciler birlikte okul salonunda masal okuma
etkinligine alinmistir. Ogrenciler ders programina bagl gezi kapsaminda miize kiitiiphanesine
gotiiriilerek kiitiphanede masal okuma etkinligi yapilmis, Tiirkge derslerinde kitaplardan
secilen bir masal 6gretmenler tarafindan siniflarda seslendirilmistir. Masal kitaplarinin evde
okunmasi velilerle birlikte daha dnce de velilere ve dgrencilere aktarilan “Dérdiincii Ogiin”
etkinligi kapsaminda yapilmustir. Dérdiincii Ogiin; okul tarafindan her yil besinci sinif dgrenci
ve velilerine sunum yoluyla anlatilan ve ii¢ 6glin yemek yiyerek midemizi doyururken buna
bir 6giin daha ekleyerek beynimizi beslemeye yonelik hikaye, masal, siir, roman kitab1 okuma
etkinligidir. Bu etkinlik kapsaminda her aksam, iki ay boyunca, evde aile katilimiyla kirk
dakikalik masal okuma c¢alismalar1 yapilmistir. Masal kitaplarinin okunmasi siirecinde
ogrenciler okuduklari masal kitaplarindaki olaylar1 ve kahramanlari i¢eren afisler yapmis, bazi
masallar 6grenciler tarafindan piyese donistiiriilerek okul salonunda &grencilere sunumu
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yapilmistir. Dort masal kitabinin okunmasi tamamlaninca okuma i¢ motivasyon olgegi son
testi uygulanmistir. Okuma motivasyonu olgeginin On test ve son test verileri analiz
edildiginde son test puanlarinin yilikseldigi buna bagli olarak 6n test uygulamasindan sonra
ortaokul besinci sinif 6grencilerinin okuduklar1 dort masal kitabinin 6grencilerin okuma ig
motivasyonlarini arttirdii belirlenmistir. Okuma Motivasyonunun Ontest-sontest sonuglari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmadigini ortaya koymaktadir. Anne egitimine
bakildiginda gruplar arasi anlaml1 bir farklilik bulunmaktadir. Universite mezunu annelerin
cocuklarinin lise ve ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarina gére daha yiiksek ortalamaya
sahip oldugu goriilmektedir. Baba egitimine bakildiginda gruplar arasi anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Universite mezunu babalarin ¢ocuklarmnin lise ve ilkdgretim mezunu babalarmn
cocuklarma gore ve lise mezunu babalarin ¢ocuklarin ilkdgretim mezunu babalarin
cocuklarna gore daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Kardes sayisina
bakildiginda gruplar arasi anlamli bir farklilik bulunmamaktadir Kardes sayisinin okuma
motivasyonuna bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilere uygulanan okuma
motivasyonu dlgegi 6n test son test analizlerine bagli olarak, geleneksel masallari okumanin
ogrencilerin okuma motivasyonunu belirgin bir sekilde arttirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
anne baba egitim durumlarinin Ggrencilerin okuma motivasyonunda etkili oldugu, anne
babanin egitim durumu yiikseldik¢e Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin da yiikseldigi
saptanmustir. Ogrencilerin cinsiyetinin ve evdeki kardes sayismin &grencinin  okuma
motivasyonu tizerinde bir etkisi olmadigi ortaya ¢ikmuistir.

Yapilandirilmig goriisme formlart ile yapilan odak grup g¢alismasi sonucunda ogrencilerde,
masal kitaplarini okuma sonrasinda, kitap okuma isteklerinin arttigi, diizenli okuma
aliskanliglr olustugu, ders kitab1 okumanin okuma olmadiginin anlasildigir goriilmektedir.
Bunun yan1 sira masal kitaplarinin okunmasi sonrasinda 6grencilerin; merak etme, sabirli ve
sogukkanli olma, zorluklar karsisinda pes etmeme, hayal kurma, adaletli davranma,
kotiimserlikten uzak iyilik yapma ve giiven duyma yoniindeki tutum ve davraniglarmin
belirgin bir sekilde gelistigi ortaya ¢ikmaktadir.

Anahtar sézciikler: okuma, masal, motivasyon
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Ozet

Okumak; bireyin entelektiiel gelisimini saglar, anlama giiclinii gelistirirken baskalariyla
iletisimini kolaylastirir ve elestirel diislince yapisina temel olusturur. Okuma eylemi, birey
tarafindan bir gereksinim ve zevk unsuru olarak algilandigi vakit okuma aligkanligina
doniismektedir. Bireyin kisiligini gelistiren, diisiince dagarcigini zenginlestiren ve dolayisiyla
onun toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan en onemli ara¢ okuma aligkanligidir.
Okuma aligkanliginin kazanilmasinda en uygun zaman ¢ocukluk donemidir. Okuma
aliskanliginin gelismesinde bireyin cocukluk doneminde evden, okuldan ve ¢evreden aldigi
egitimin rolii cok biiyiiktlir. Cocuklarin okumay1 aligkanlik haline getirmesi 6grenciligin ilk
yillarindan itibaren saglanmalidir. Gerek rol model olarak gerekse de okumaya 6zendirici
siif i¢i ve smif dis1 etkinlikler yaparak Ogrencilerini okumaya giidiileyen 6gretmenlerin,
onlarin okuma aligkanligi kazanmasinda olduk¢a etkili bir unsur oldugu goriilmektedir.
Ozellikle egitimin ilk yillarindan baslayarak, egitimin her kademesinde okuma egitiminin ¢ok
iyi yapilmasi, Ogrencilere ileriki hayatlarinda okuma yoluyla elde ettikleri bilgi ve
birikimlerin kendileri i¢in ne kadar 6nemli oldugunun kavratilmasi gerekmektedir. Bu
kavratma isleminde, sadece okuma ile ilgili temel bilgilerin verilmesinin yetmedigi dikkate
alinmali, okuma amag¢ ve hedeflerinin de ¢ok 1iyi tespit edilerek buna uygun bir egitim
stratejisinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu strateji belirlenirken de okuma aligkanliginin
ekonomik, toplumsal, ruhsal, kiiltiirel, vb. pek ¢ok boyuta sahip oldugu unutulmamalidir.
Ayni zamanda okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in en uygun zaman olan genglik ve
cocukluk donemlerinin gelisim 6zellikleri de g6z onilinde bulundurularak okuma stratejileri
belirlenmelidir. Bu stratejilerin uygulanmasinda da diizen ve siirdiiriilebilirlik esas alinmalidir.
Bu c¢alismanin amaci, ilkokul 6grencilerine okuma aligkanligi kazandirma siirecinde etkili
olan faktorlerin incelenmesidir. 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda Ankara ili Etimesgut Ilgesi
Sehit Erhan Er Ilkokulu’nda gérev yapan ve calismaya katilmaya goniillii olan dgretmenlerin
siiflar1 6rneklem olarak belirlenmistir. Bir donem boyunca 6grenciler ile yapilan aktivitelerin
ogrencilere okuma aligkanhigindaki degisimi degerlendirilmistir. Alan yazin taramasi
yapilarak benzer nitelikteki 6lgme araclari gézden gecirilerek olusturulan anket, goériisme ve
gbzlem formlar ile elde edilen veriler igerik analizi metodu ile analiz edilmistir. Arastirmada,
gozlem ve goriisme raporlari analizi ile yapilan aktivitelerin Ogrencilere kitap okuma
farkindaligi kazandirilmasinda etkili olup olmadigi degerlendirilmistir. Arastirmada elde
edilen verilere bagli olarak; ilkokul dgrencilerinin okuma aligkanligi kazanmasinda onlarda
farkindalik yaratabilecek etkinliklerin anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Evde
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ebeveynle birlikte kitap okumanin, kitap okuma siirecinin sonunda ulasilacak fiziksel bir
odiiliin olmasinin, okula davet edilen yazarlarla sylesi yapilmasinin, kitapevi, kiitiiphane gibi
baska insanlarin da kitap okudugunu gosteren ve bunun bir kiiltlir olarak algilanmasini tesvik
eden geziler yapilmasinin, arkadaglarla kitap degistirme gibi etkilesim gerektiren etkinliklerin
ogrencilerin okuma aligkanlig1 kazanmasinda destekleyici oldugu sdylenebilir. Bu bulgular
okuma aligkanlig1 kazandirma siirecinde 6gretmen faktoriiniin yani sira akran iligkilerinin de
etkili oldugunu isaret etmektedir. Bulgular alinyazindaki c¢aligmalar ile paralellik
gostermektedir. Okuma aliskanligi kazandirma; ana diisiince biitiinciil bir anlayis olmak
iizere, okul idaresi, 6gretmenler ve ailelerin ortakligiyla ele alinmali, okuma ilgisini artiracak
oOnerilere ve 0grencinin ilgi alanina gore daha yaratici etkinliklere yer verilmelidir.

Anahtar sozciikler: okuma, okuma aligkanligi, sinif ogretmenleri, ilkokul ogrencileri
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Ozet

Bu ¢alismada okul yoneticileri, 6gretmen ve velilerin topraksiz tarim uygulamasinin topraksiz
tarim farkindalig1 olusturmada etkisine yonelik goriisleri incelenmistir. Calisma grubu Ankara
ili Pursaklar il¢esinde yer alan ilkokul birinci ve ikinci kademenin bir arada egitim gordigi
bir ilk6gretim okulunda gorev yapan 3 okul yoneticisi, 5 6gretmen ve 5 veli olmak iizere
toplam 13 kisiden olugmustur. Bu bilgiler dogrultusunda bu arastirmanin sorular1 asagidaki
gibi belirlenmistir:

e Okul yoneticisi, 0gretmen ve velilerin topraksiz tarim uygulamasina yonelik bilgi
diizeyleri nedir?

e Topraksiz tarim uygulamasi katilimcilarda topraksiz tarim farkindaligi olusmasina
ne diizeyde katki saglamaktadir?

e Katilimcilarin topraksiz tarim uygulamasinin gerekliligine yonelik diistinceleri
nelerdir?

e Ogretim programlarinda topraksiz tarim uygulamasinin yeterliligi ne diizeydedir?

e Topraksiz tarim uygulamasimin katilimcilarin ¢evre bilinci kazanmasina katkisi ne
diizeydedir?

Calismada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Calismada eylem
arastirmasi ¢ercevesinde topraksiz tarim serasi insa edilmistir. Calisma dogrultusunda sulama
suyu numunelerinden Ol¢iimler yapilmistir. Bunun yaninda planlanan 40 giinliik yetistirme
slirecinin takibi amaciyla giinliik fotograf ¢ekimi ve arsivlemesi yapilmistir. Arastirmada veri
toplama yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Gorlismenin  verileri  yari
yapilandirilmis goriigme formu ile elde edilmistir. Veri toplamada kullanilan yari
yapilandirilmis goériisme formu tek bolim ve 6 sorudan olusmaktadir. Sorularin igerigi
katilimcilarin goriiglerini belirtebilmesine uygun agik uglu sorulardan meydana gelmektedir.
Sorular katilimcilarin topraksiz tarim uygulamasina yonelik bilgi diizeyleri, uygulamanin
gerekliligi, 68retim programi ve topraksiz tarim uygulamasi, ¢evre bilinci ve topraksiz tarima
arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik olacak sekilde hazirlanmistir. Toplanan verilerin
analizi i¢in nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu analiz
yonteminde veriler temalara gore yorumlanmaktadir. Betimsel analizde goriisiilen bireylerin
goriislerini etkili bir bicimde vermek igin alintilama yoluna gidilir. Bu ¢alismanin ic
gecerliligini saglamak i¢in katilimer teyidi uygulanmistir. Bu dogrultuda goriigme yapildiktan
sonra gorisme dokiimanlar1 katilimcilar ile tekrar bulusularak gozden gegirilmistir. Ayrica
caligmanin gecerliliginin artirilmast i¢in katilimcilarin ifadeleri bulgulara degistirilmeden
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aktarilmistir. Calismanin gilivenilirligini saglamak icin tutarlilik 6zelligine dikkat edilmistir.
Tutarlilik kavrami aragtirmanin gerektirdigi veri toplama ve veri analizinin veri toplama ve
analiz yontemlerine uygun olup olmamasini anlatmaktadir. Caligmada tutarlilik saglanmasi
icin alanyazin taramasi yapilarak hazirlanan goriigme sorulari, verilerin toplanmasi ve analiz
stireci i¢in 2 alan uzmani ve 1 6lgme degerlendirme uzmaninin goriisii alinmistir. Calismanin
etik kurul onay belgesi ise 18/01/2023 tarihinde Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Etik
Komisyonu’'ndan 01-10 sayili evrak numarasi ile alinmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin topraksiz tarimi tamimlayabildikleri ancak yontemleri hakkinda bilgi sahibi
olmadiklari, topraksiz tarim farkindalifina yeterince sahip olmadiklari, topraksiz tarim
uygulamasinin giiniimiiz diinyasindaki 6nemini kavradiklar1 ancak 6gretim programlarinin bu
farkindalig1 olusturmada yetersiz kaldiklari, topraksiz tarim ile ¢evre bilinci arasinda paralel
bir iliski bulundugu yoniinde goriis belirttikleri sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuglardan goz
oniine alindiginda artan diinya niifusunun 6nemli sorunlardan biri oldugu, bu soruna en etkili
coziimlerden birinin topraksiz tarim oldugu ancak topraksiz tarim uygulamasiin toplum
geneline yayilmasi ve halkin bilin¢lendirilmesi noktasinda egitimcileri ve 6gretim programi
hazirlayicilarina 6nemli gorevler diistiigii soylenebilir.

Anahtar sozciikler: topraksiz tarim, farkindalik, topraksiz tarim farkindaligi
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Okuloncesi Cocuklarinda Cevre Egitiminin Siirdiiriilebilir Tiiketim
Ahskanhklari Uzerine EtKisi
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Ozet

Bu arastirmada, bir okul Oncesi egitim kurumunda yer alan ydnetici ve Ogretmenlerin
gozlemleri dogrultusunda tespit edilen, ¢ocuklarin sahip oldugu tiiketim aligkanliklarinin
stirdiiriilebilir tiiketim aligkanliklar1 kapsaminda degerlendirilmesi ve tasarlanan ¢evre egitimi
etkinlikleri ile bu aligkanliklarin gelistirilmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
cocuklarin siirdiiriilebilir tiiketim aligkanliklarin1  gelistirmeye yonelik c¢evre egitimi
etkinlikleri tasarlanmistir. Tasarlanan g¢evre egitimi etkinlikleri Oncesinde ve sonrasinda,
cocuklarin siirdiiriilebilir tiiketim aliskanliklarinin izlenmesi hedeflenmistir. Stirdiirtilebilir
tilketimi saglamak ve kaynaklar etkin kullanmak igin tiiketici davraniglarini belirleyen
etkenleri anlamak; siirdiirtilebilirligi saglamada var olan tiiketim aliskanliklarini iyiye dogru
degistirmek i¢in dogru bir baslangi¢ noktasidir. Tiiketici davranislarini belirleyen etkenlerin
anlagilmasinin yaninda, dogal kaynaklarin iiretim siirecine dahil edilip islenerek tliketime
sunulmasi ve tiiketim sonrasinda ortaya ¢ikan atiklarin gevreye, iiretim i¢in kullanilacak
kaynaklara zarar vermesinin Onlenmesi ve yeniden iiretim siirecine sokularak tiiketime
sunulmasi ile tiiketimin siirdiiriilebilirligini saglamak miimkiindiir. Bu siirdiiriilebilirligi
saglamada, ¢evre egitiminin miimkiin olan en erken yasta verilmesi ve siirdiirtilebilir tiikketim
aligkanliklarinin en 6nemli bilesenlerinden olan atik kontrolii konusunda erken yaslarda
cocuklara farkindalik kazandirilmasi gerekmektedir. Erken ¢cocukluk déneminde verilen ¢evre
egitimi, siirdiiriilebilir tiiketim aliskanliklar1 kazandirilmasi agisindan oldukga 6nemli bir yere
sahiptir. Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi modeline uygun olarak
planlanmistir. Eylem arastirmasi, bir okulda ¢aligan yodnetici, 6gretmen, egitim uzmani gibi
bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile
birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya c¢ikarilmasi ya da
halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢6zmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve
analiz etmeyi iceren bir arastirma yaklagimidir. Bu yaklasimdan temel alan mevcut ¢alismada,
okul miidiirii ve 6gretmenlerin gozlemleri dogrultusunda, cocuklarin okula basladiklar1 ilk
giinden itibaren su, sabun ve pecete kullanim1 konusunda ¢ok fazla israf yaptiklari, ¢cop kutusu
yerine g¢evreye ¢Op attiklart ve bundan kaynakli okulun bahgesinin ¢opler yiiziinden asir
kirlendigi tespit edilmistir. Tespit edilen bu olumsuz davranislar iyilestirmeye yonelik ¢evre
egitimi etkinlikleri diizenleyerek ve slire¢ esnasinda veriler toplayarak eylem arastirmasi
gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 6zel bir amag icin ihtiya¢ olan katilimcilar
segme imkani taniyan amacli 6rnekleme ile belirlenmistir. Bu amagla aragtirmaya Ankara
[linin Etimesgut Ilgesinde bulunan bir anaokuluna kayitli 54-66 aylik 22 ¢ocuk katilmistir.
Yukarida belirlenen sorunlara yonelik calisma grubuyla bir gevre egitimi yapilmasina karar
verilmistir. Siirdiiriilebilir tiikketimi saglamak i¢in ¢evre egitiminin miimkiin olan en erken
yasta verilmesi ve siirdiiriilebilir tiiketim aliskanliklarinin en 6nemli bilesenlerinden olan atik
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kontrolii konusunda erken yaglarda ¢cocuklara farkindalik kazandirilmasi gerekliliginden yola
¢ikarak c¢ocuklar igin etkinlikler planlanmistir. Oncelikle TEMA Vakfi uzmanlarindan ve
Sincan Belediyesi ¢evre miihendislerinden egitim destegi alinmistir. Ardindan okul bahgesi
temizligi yapilmis, geri donistiiriilebilecek malzemeler toplanmis, Sincan sifir atik geri
doniisiim merkezine gezi diizenlenmis, ¢op kamyonu incelenmis, su ve elektrik tasarrufu
anlatilmis, elleri yikama egitimi verilmis, geri doniisiim i¢in etiket okuma ve toprak kirliligi
konusunda etkinlikler gergeklestirilmistir. Tiim egitimler boyunca her konuda c¢ok sayida
kitap okunmustur. Ayrica egitimler siiresince yapilan resimler panolara asilmis ve geri
dontstiiriilen {riinler i¢in sergi diizenlenmistir. Veri toplama araci olarak yiiz yiize yari
yapilandirilmis miilakat teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklar ile etkinlikler dncesi ve
sonrast olmak iizere iki kez miilakat yapilmigtir. Miilakatlar siniftan sorumlu 6gretmen ve
okul yoneticisi tarafindan gerceklestirilmistir. Miilakat sorular1 geri doniisiim, su kullanimu,
kagit havlu kullanimi, 1s1k kullanimi, ¢6p ve toprak konular ile ilgili 20 kisa cevapli sorudan
olusmaktadir. Bu sorulara bulgular kisminda tablolarda yer verilmistir. Cocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun kisa odaklanma siireleri dikkate alinmis ve en kisa silirede cevaplanip
sonlandirilacak sekilde miilakatlar planlanmistir. Elde edilen veriler betimsel nitel veri
analizine tabi tutulmustur. Buna goére veri seti yazili hale getirilerek ayrintili incelemesi
yapilmis ve betimsel analiz dogrultusunda temalar belirlenerek kodlamalar yapilmistir.
Ardindan anlagilirhi@i arttirmak amaciyla tema ve kodlarin da yer aldigi tablo haline
doniistiirilmiistiir. Tablolarda kodlara ait frekanslara yer verilmistir. Tema ve kodlara 6rnek
olabilecek cocuklara ait ifadeler dogrudan alintilar seklinde verilmistir. Miilakat bulgulari,
cevre egitimi etkinliklerinden O6nce ve sonra olmak iizere karsilastirmali olarak sunulmustur.
Bulgular ayrica geri doniisiim, ¢Op, su kullanimi, kagit havlu kullanimi, 151k kullanimi ve
toprak ile ilgili sorulara verilen cevaplar olarak smiflandirtlmistir. Okul dncesi ¢ocuklarina
yapilan uygulamali egitimler ile cevreye kars1 duyarlilikta, giinliik olarak tiiketicisi olduklar
enerji, kagit havlu ve su konusunda, ¢op ve donistiiriilebilir malzemelerin ayriminin
yapilabilmesinde, donistiiriilebilir atiklarin  ayristirllmasinda, geri  doniisiim siirecini
anlamalarinda, topragin canlilar i¢cin 6nemini kavramalarinda, olumlu yonde degisimler
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: ¢evre egitimi, siirdiiriilebilir tiiketim aliskanliklari, okuldncesi, erken
cocukluk
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Yaparak Yasayarak Ogrenme Temelli Cevre Egitim Programinin Ilkokul
Ogrencilerinin Cevre Farkindahgina Etkisi
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Ozet

Cevre egitimi bireylere cevresel bilgiyi 6gretme disinda cevreye yonelik olumlu tutum,
davranis ve cevresel konulara aktif katilimi da igerisinde barindirmaktadir (Erten, 2004).
Cevreyi korumak i¢in tabiati sevmek, tabiatt sevmek icin de onu tanimak gereklidir;
hayvanlari, bitkileri ve canli cansiz biitlin varliklar1 (Ayvaz, 1998). Cevreyi tanimak ancak
diizenli bir sekilde yliriitiilen ¢evre egitimi ile miimkiindiir. Clinkii ¢cevreyi korumanin en iyi
yolu alian bir¢ok dnlemin yaninda g¢evre bilinci tasiyan ve gevresel konulara ilgili bireyler
yetistirmektir (Balkan Kiyici, 2009). Cevre egitiminin aktif katilim ile gerceklestirildigi
caligmalarda katilimcilarin dogaya olan farkindalik, ilgi ve biling diizeylerinin arttirdigi
kaydedilmistir (Uzun & Keles, 2012; Edsand & Broinc, 2019; Karpudevan & Roth, 2016;
Borchers vd., 2014, Coertjens vd., 2010). Cevre egitim programlar1 her ne kadar evrensel olsa
da uygulanacagi yas araligina, iilkeye, okulun bulundugu sosyoekonomik seviyeye ve
uygulamay1 yapacak Ogretmenin niteligine gore farklilasmaktadir. Boylece programin
etkililiginin artmasi1 beklenmektedir. Bu baglamda bu c¢alismada literatiirde bulunan cevre
egitim programlar1 incelenerek ‘Yaparak Yasayarak Ogrenme Temelli Cevre Egitim
Programi’ gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu programin ogrencilerin cevre farkindaligi
iizerindeki etkisi arastirilmistir. Ayrica, uzun vadede programin okulda diizenli olarak
uygulanmaya devam edilmesi bu ¢alismanin uzak hedeflerindendir. Boylece bir okul 6zelinde
geleneksel ve biricik bir Cevre Egitim Programi olusturulmus olacaktir. Caligma kapsaminda
ilkokul ikinci smmf dgrencileri igin ‘Yaparak Yasayarak Ogrenme Temelli Cevre Egitim
Programi’ hazirlanmasi ve bu programin dgrencilerinin ¢evre farkindalifina etkisinin ortaya
cikarilmast amaglanmistir. Calisma agiklayici sirali karma yontemler arastirmasi deseninde
yiiriitiilmiistiir (Toroman, 2022). Arastirmanin nicel kismi deneme 6ncesi modellerden biri
olan tek grup Ontest-sontest modeli ile olusturulmustur (Karasar, 2013). Calismada
uygulanacak deneme dncesi modelin bagimli degiskeni 6grencilerin ¢evre farkindaligidir. Bu
bagimli degisken iizerindeki etkisi incelenen bagimsiz degisken ise uygulanacak olan ve 8
hafta siiren Yaparak Yagayarak Ogrenme Temelli Cevre Egitim Programidir. Programin
uygulandig ilkokul ikinci sinif 6grencilerinden(70 6grenci) veriler Yildiz-Yilmaz ve Mentis-
Tas (2017) tarafindan gelistirilen ‘Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi’ ile toplanmistir. Olgek
35 maddelik 4 boyutlu ve 5°1i likert tip bir Olgektir. Orijinal 6l¢egin, Dogada Yasam,
Doniistiiriilebilir Enerji Kaynaklar1 ve Kullanimlari, Cevresel Sorumluluk ve Canlilarin
Devamlilig1 alt boyutlar1 bulunmaktadir. Nicel verilerin analizinde, betimsel ve ¢ikarimsal
istatistikler kullanilarak IBM SPSS 24 programu ile gerceklestirilmistir. Betimsel analizde
ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri ile basiklik ve carpiklik degerleri
belirlenmistir. Normal dagilim o©nkosulu saglandiktan ¢ikarimsal istatistik kapsaminda
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ogrencilerin Ontest ve sontest arasindaki ¢evre farkindaliklarindaki potansiyel farkliliklari
belirlemek i¢in t-test analizi yapilmistir. t-test sonuglaria gore 6grencilerin 6n test(M=4.09)
ve son test (M=4.69) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark (t (61) = -0.6, p=
0.000< 0.05) tespit edilmistir. Bu sonuglara bakilarak “Yaparak Yasayarak Ogrenme Temelli
Cevre Egitim Program1” Koy Hizmetleri ilkokulu 2. Smif Ogrencilerinin cevre
farkindaliklarin1 arttirmada etkili olmustur denilebilir. Programin ¢evre farkindaligina
etkisinin aciklanmasi, detaylandirilmasi ve gii¢lendirilmesi amaci ile nicel 6rneklem grubu
icinden se¢ilmis bir 6grenci grubundan nitel veriler toplanmis boylece biitiinciil bir yaklasim
izlenmesi amaglanmistir (Toroman, 2021). Dogada Yasam, Doniistiiriilebilir Enerji
Kaynaklar1 ve Kullanimlari, Cevresel Sorumluluk alt boyutlarina gonderme yaparak
hazirlanan yart yapilandirilmis goriisme formu aracililigiyla 6 Ogrenci ile gorisiilmistiir.
Goriismeler sonucunda ogrencilerin ‘Yaparak Yasayarak Ogrenme Temelli Cevre Egitim
Programi’ 6ncesinde ¢oplerin, binalarin, arabalarin yani ¢evreye zararli olan cevre kirliligi
yaratan yapilarin ¢evreye dahil olmadigini ifade ettigi goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin ¢evre tanimlarinda dogru kavramlara vurgu yapildigir goriilmiistiir. Cevrenin
olumlu ve olumsuz unsurlar1 birlikte igerdigi farkindalig1 gelistirmislerdir. Cevrede olumsuz
unsurlarin da oldugu farkindaligi cevre i¢in eyleme ge¢cmek acisindan oldukg¢a degerlidir.
Ogrencilerde bina, ¢dp, trafik gibi unsurlarin da cevreye ait oldugu fikri gelisirse, bu olumsuz
unsurlart  olumluya c¢evirmek icin harekete ge¢cme motivasyonlarinin  artacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica goriisme 6grencilere ¢evrede nasil vakit gecirdikleri de sorulmustur.
Uygulama o6ncesinde c¢evrede vakit gecirmek deyince oyun oynamak, piknik yapmak gibi
ornekler veren Ogrencilerin uygulama sonrasinda aktivite yelpazesinin genisledigi
gorligmistiir. Hayvanlara yuva yapmak, beslemek, bitki ekmek, topragi incelemek gibi
aktivitelerin yapilabilecegini fark etmislerdir. Dogada kaliteli ve farkli etkinliklerle vakit
geciren Ogrencilerin, bunu bir aligkanlik haline getirmesi ve g¢evreye uyumlu bir sekilde
yagsama aligkanlig1 kazanmas1 beklenmektedir. Bu ¢aligma kapsaminda; gelistirilen ‘Yaparak
Yasayarak Ogrenme Temelli Cevre Egitim Programi’min revize edilip yeni egitim-6gretim
yilinda uygulanmasi, program uygulanmadan once okuldaki 6gretmenlere egitimler verilmesi
ve programin dgretmenlerle birlikte gelistirilmesi, programim Koy Hizmetleri Ilkokulu 3 ve 4.
Smaiflarla da uygulanmasi, programa veli katiliml etkinlikler eklenmesi onerilmektedir.

Anahtar sozciikler: cevre egitimi, yaparak yasayarak 6grenme, ¢evre farkindalig
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkokul ogrencilerinin ¢evreye duyarlilik davraniglarina (CDD)
yonelik farklilagtirillmis 6grenme etkinlikleri ile meydana gelen degisimi Milli Egitim
Bakanlig1 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Ilkokul 1, 2 ve 3. Smiflar kazanimlari ile Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi ilkokul 3. ve 4. siiflar kazamimlari kapsaminda
incelemektir. Arastirmanin calisma grubunu Cahit Zarifoglu Ilkokulunda egitim 6gretim
goren 938 ilkokul 6grencisi ve velisi olusturmaktadir. Karma desenin kullanilacagi bu
arastirma, tek grup on test-son test modelinde tasarlanmistir. Calismanin basinda gruba 6n test
olarak gevre sorunlarina yonelik tutum 6lgegi tutum olgegi uygulanmis, ardindan planlanan
zenginlestirilmis atdlye etkinlikleriyle miidahale ¢alismasi yapilmistir. Uygulanan etkinlikler
boyunca hazirlanan gézlem formu ile siire¢ kayit altina alinmigtir. Miidahale sonrasi yasanan
degisim, hazirlanan goriisme formu ile veli ve Ogretmen gorlslerinin alinmasi, etkinlik
gozlem formlarmin degerlendirilmesi, 6n test ve son test olarak uygulanan tutum O&lgegi
puanlarinin karsilagtirillmast ve o6gretmenlerin kazanimlar odaginda doldurdugu kontrol
listelerinin degerlendirilmesi yapilmistir. Bu arastirmanin amaci, ilkokul ogrencilerinin
cevreye duyarlilik davranislarinin (CDD) zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleri ile meydana
gelen degisimi incelemektik.

Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Farklilastirilmis atolye etkinlikleri CDD etkisi nedir?

2. Farklilagtirilmis atolye etkinlikleri CDD etkisi sinif seviyesine gore farklilik
gostermekte midir?

3. Veli goriiglerine gore farklilagtirilmis atlye etkinlikleri CDD etkisi nedir?

4. Ogretmen goriislerine gore farklilastirilmis atdlye etkinlikleri CDD etkisi nedir?

Arastirmanin iki evrede gerceklestirilmistir. Ilk evre durum saptama evresi, ikinci evre ise
uygulama evresi olarak adlandirilmistir. Durum saptama evresinin, 2022 Kasim ayinda
okullarin agilmasi siireciyle baslaylp Aralik 2022’ye kadar gerceklestirilmistir. Durum
saptama agsamasinda Ogrencilerin CDD ne diizeydedir? Sorusuna yanit aramak icin 4. sinif
seviyesindeki Ogrencilere Cevre Tutum Olgegi (Demir, 2016); 3. smf seviyesindeki
ogrencilere Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olgegi (Kilig ve Kan, 2020); 1. ve 2. smif
seviyesindeki Ogrencilere Gozlem Formu 1 ve Goézlem Formu 2 uygulanmistir. Veli
goriislerine gore dgrencilerin CDD ne diizeydedir? Sorusuna yanit aramak i¢in “Veli Goriisme
Formu”; Ogretmen goriislerine gore dgrencilerin CDD ne diizeydedir? Sorusuna yanit aramak
icin “Ogretmen Goriisme Formu” uygulanmustir. Atdlye kurulumu ardindan farklilastirilms
etkinliklerini uygulanmas1 asamasi 3 aylik bir siire¢ devam ettirilmistir. Uygulama sonrasi
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farklilagtirilmis atolye etkinlikleri CDD etkisi son test ve goriigmelerin yapilmasi ile
tamamlanmistir. Calismanin nitel boliim katilimcilarinin belirlenmesinde uygulama okulu
icinde uygun ornekleme tercih edilmistir. Arastirmanin amacina bagl olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin segilerek derinlemesine inceleme yapilmasina olanak saglamaktadir
(Buiyiikoztiirk ve ark.. 2012). Uygun 6rnekleme yolu ile belirlenen 1.,2.,3. ve 4. smif veli ve
Ogretmen goriisleri 8 kisi ile goriisme yapilmistir. 1.smiflarda “Evdeki kaynaklar1 verimli bir
sekilde kullanir” kazanimi disinda “Sinif i¢i kurallar1 belirleme siirecine katilir”, “ Yakin
cevresinde bulunan hayvanlar1 ve bitkileri korumaya 6zen gosterir.”, “Dogay1 ve cevresini
temiz tutma konusunda duyarli olur.” ve “Geri doniisiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.”
kazanimlarinin davraniglarinda artis gézlemlenmistir. 2.siniflarda “ Saglikli bir yasam i¢in
temizligin gerekliligini agiklar”, “ Yakin c¢evresindeki dogal unsurlarin insan yasamina
etkisine Ornekler verir.”, ve “Tiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur”
kazanimlar1 davranisinda artis gozlemlenmistir. Demir (2016) tarafindan gelistirilen Cevre
Tutum Olgegi ve Kilic ve Kan (2020) tarafindan Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum
Olgeklerinin ilk ve son uygulamalar1 incelemede aritmetik ortalama, mod ve medyan
degerlerinin birbirine yakin olmadigi, c¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +2 degerleri
arasinda yer almadigi (George ve Mallery, 2010); Q-Q plot grafiklerinin normale yakin
olmadig1 goriilerek verilerin analiz edilmesinde nonparametrik testler Wilcoxon Isaretli Sira
Testi kullanilmasina verilmistir (Biiylikoztirk ve ark., 2012). 3.siif seviyesinde
farklilastirilmis atolye etkinliklerinin CDD etkisi Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi
sonuclart incelendiginde Biligsel Bilesen disinda Olumsuz Duyussal Bilesen, Davranissal
Bilesen, Olumlu Duyussal Bilesen boyutlarinda pozitif yonde anlamli fark belirlenmistir.
4.simf seviyesinde farklilastirilmis atdlye etkinliklerinin CDD etkisi Cevre Tutum Olgegi
sonuglar1 incelendiginde Cevresel Bilgi ve Farkindalik ve Cevresel Davraniglar boyutlarinda
pozitif yonde anlamli fark tespit edilse de Olumsuz Cevresel Davraniglar Boyutunda anlaml
fark belirlenememistir. Atdlye etkinliklerinin ve zenginlestirilmis faaliyetlerin 6grencilerin
tutum ve davraniglarina olumlu etkisi oldugu sdylenebilir, Tiim sinif seviyelerinde uygulanan
Oleme araclarinin gostergeleri ile kisitli olmakla birlikte pozitif yonde etki belirlendigi
sOylenebilir Veli goriislerine gore farklilastirilmis atlye etkinlikleri 6grencilerin “temizlik”
disinda kalan CDD davranislar1 geri dontisiim, kaynaklarin kullanimi ve ¢evreye duyarlilik
boyutlarinda pozitif etkisi oldugu yoniinde goriis belirlenmistir. Ogretmen goriislerine gore
farklilagtirilmig atdlye etkinlikleri CDD etkisinin davraniglarina pozitif etkisi oldugu yoniinde
goriis belirlenmesinin paralelinde diger derslere de olumlu etkisi oldugu da tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: cevre egitimi, siirdiiriilebilirlik, farklilastirilmis 6grenme
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Ilkokul Ogretmenlerinin Bireysel Degerler Yonetimi Hakkindaki Goriisleri

Hiimeyra AKDOGAN?, Celal GULSEN?

! Okul Miidiirii, Orhangazi Ilkokulu, barkin.73@hotmail.com
2 Dog. Dr., Beykent Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi, celalgulsen@gmail.com

Ozet

Son yillarda egitim etkinliklerinde degerler egitimi konusuna yogun bir ilgi ve énem verildigi
goriilmektedir. Bu ilgi ve onemin altindaki sebepler incelendiginde Devletlerin egitim
politikalarin i¢inde vatandaslarina deger kazandirma diigiincesinin 6ne ¢iktig1 ve degerlerin,
bireylerin insanilestirilmesi siirecinde kullanilmak istenmesinin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Bu siirecte, ozellikle kisilik gelisiminin temellerinin atildigi temel egitim
doneminde degerler egitimi konusu daha ¢ok konusulur ve tartisilir olmus ve egitim
miifredatlar1 igerisine yerlestirilir olmustur. ileriki yillarda yasanacak kisisel ve toplumsal
sorunlarin ortaya ¢ikmasini minimize etmeye yonelik olarak kiiltiirel aktarim yapilmasi
diisiincesiyle oOzellikle temel egitim diizeyinde baslamak iizere egitim politikalarinin
sekillenmesinde degerler egitimi konusu ayrica ele alinir olmustur. Bu baglamda temel
egitimde ¢ocuklarin degerler egitimi konusunda yetkin kilinmalarinda, bu kademelerde gorev
yapan ve yapacak olan egitimcilerin egitiminin de 6nemsenmesi giindeme gelmektedir. Temel
egitiminde degerler egitimine verilen Onemin, bu c¢ocuklarin egitiminde gorev alan
Ogretmenlerin ve gorev alacak olan O6gretmen adaylarinin egitimine de verilmesi elzem
goriilmelidir. Bu nedenle temel egitimde gorev alan Ogretmenlerin degerler egitimi
konusundaki yaklasimlarinin ve goriislerinin bilinmesi de biiyliik 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle bu arastirma temel egitim kademesi olan ilkokullarda gorev yapan ilkokul
ogretmenlerinin degerler egitimi hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Genel tarama modeli ile yiiriitiilen arastirmada goriiglerin belirlenmesi amaciyla Yilmaz
(2006) tarafindan gelistirilen ve Giilsen (2016) tarafindan yiiksekogretime uyarlanan 29 deger
yargisinmn yer aldigi “Bireysel Degerler Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, 2022-
2023 ogretim yilinda Ankara Ili Yenimahalle Ilgesi Orhangazi Ilkokulunda gérev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasildig icin, ayrica 6rneklem alinmamastir.
Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan ilkokul 6gretmelerine gore, toplumsal yagsamla ilgili
insan hayatini yonlendiren en énemli toplumsal deger yargilarinin “Adalet” ve insana Sayg1”
deger yargilar1 oldugu belirtilmistir. Bireysel yasamlarint diizenleyen bireysel deger yargisi
olarak en 6nemli gordiikleri degerler siralamasinda ise, 6gretmenlerin “Adalet” “Diiriistlik”
ve “Insana Sayg1” deger yargilarim1 en 6nemli bireysel deger olarak belirttikleri goriilmiistiir.
Arastirma sonuglari, aynmi Olgekle 2017 yilinda egitim fakiiltesi 6grencileriyle Giilsen
tarafindan yapilan arastirmayla karsilastirildiginda, 2017 yilindan 2023 yilina deger
algilarinda biiyiik degisimlerin oldugu gozlenmistir. 2017 yilinda “dindarlik” hem toplumsal
hem de bireysel yasami diizenleyen degerler siralamasinda ilk bes deger igerisinde
gosterilirken, bes yil sonra yapilan bu arastirmada “dindarlik” deger yargisi sondan 3.sirada
(27.s1ra) gosterilmistir. Arastirmanin genel ortalamalarina bakildiginda 6gretmenlerin
“Adalet”, “Diiriistliik” ve “Insana Sayg1” degerlerini toplumsal yasam icin en énemli degerler
olarak belirttikleri goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina dayali olarak temel e§itimde gorev
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alan Ogretmenlerin toplumsal degerleri benimsemeleri ve egitiminden sorumlu olduklar
ogrencilerine bu degerleri 6rnek olarak aktarabilmelerinin saglanmasinin ¢ok 6nemli oldugu
anlagilmaktadir. Bunun aktarimin saglanabilmesi i¢in de, yetkililerce kagit iizerinde
kalmayan, uygulama Ornekleriyle egitime yansimalart somut olarak gosterilebilen
diizenlemelerin yapilmasi, degerlere bakis acisindaki beklentileri dikkate alarak, kiiltiirel
asimilasyonu onleyici tedbirlerin ilgili biitiin kesimlerce ge¢ kalmadan acilen alinmasi ve bu
konuda egitim politikalarinin uygulamaya gegirilmesi konusunda Oneri yapilmasi gerekli
goriilmektedir.

Anahtar sozciikler: egitim, ilkokul, temel egitim, degerler egitimi, ahlak, 6gretmen, ogrenci
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Nallihan Ahmet Remzi Ontas Anaokulu Ogrencilerine Doga ve Hayvan
Sevgisi Kazandirilmasina Yonelik Nitel Bir Arastirma
Semra KAYAK!, Hatice TURAN BORA?

1 Okul Miidiirii, Ahmet Remzi Ontas Anaokulu, kayaksemra@hotmail.com
2Dr. Ogr. Uyesi, Baskent Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Programu, haticeturan@baskent.edu.tr

Ozet

Glinlimiiz diinyasinda, sanayilesmenin geldigi nokta ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan hizli ve
carpik kentlesme ile birlikte, doganin dengesi bozulmus, hayvanlarin nesli tiikkenmeye
baslamis ve akabinde diinya bir¢ok c¢evre sorunu ile karsi karsiya kalmistir. Ortaya ¢ikan bu
sorunlar ile birlikte iilkeler, cevrenin korunmasina ve siirdiiriilebilirligin saglanmasi adina pek
cok proje planlamis ve bunlar1 harekete gecirmeye baslamistir. Ancak c¢evrenin etkin bir
sekilde korunmasi, g¢evreyle ilgili ¢esitliligin devami ve siirdiiriilebilir bir diinya igin
bireylerin de duyarli ve bilingli olmasi gerekmektedir. Cevre bilincinin asilanmasinda
egitimin 6nemi yadsinamaz. Okul oncesi donem gelisimin oldukca hizli oldugu, merak ve
ilgilerinin en st diizeyde oldugu yillar1 kapsamaktadir. Bu dénemde c¢ocuklarin 6grenme
hizlar1 ve kapasiteleri yliksektir. Dolayisiyla doga sevgisinin asilanmasi, dogaya ve
stirdiiriilebilirlige iliskin egitimin, yasamin ilk yillarindan itibaren baslamasi kisa zamanda,
uzun vadeli olumlu sonuglar1 beraberinde getirmektedir. Gelecegimiz olan ¢ocuklarimiza okul
oncesi egitim doneminde kazandiracagimiz cevre bilinci ve cocuklarimizda bu donemde
cevreye yonelik pozitif tutum ve davranislarin gelismesi olduk¢a dnemlidir. Cocuklarda ¢evre
bilincinin olusturulmasindaki en Onemli asamalardan bir tanesi de hayvan sevgisini
asilamaktadir. Hayvanlara yonelik sevgi ve duyarliligin gelismesinde etkin ve uzun vadeli
¢Ooziim egitim ile miimkiin olabilmektedir. Cocugun icinde bulundugu cevre ve doga
hakkindaki algilarinin sekillenmesinde egitim belirleyici bir yer tutmaktadir. Egitim; doga
sevgisi, hayvan sevgisi ve c¢evre korumaciliginin kalict davraniglara ve yasam bigimine
doniismesinde etkili rol oynamaktadir. Okulumuzun buldugu ilgenin konumu itibariyla, birgok
su kaynagina yakindir. Bu su kaynaklarindan en ¢ok ragbet géreni Nallthan Kus Cennetidir.
Proje kapsaminda 6grencilere hayvan sevgisinin asilanmasi amaciyla onlara kuslarla ilgili
bilgi verilmesi ve ekolojik dongiiyii 6grenmelerinin ve doga bilgisi edinmelerinin saglanmast
hedeflenmistir. Kuslarin gerek ¢ikardiklart muhtesem sesleri, kanatlari, gagalari, ayaklar1 ve
renkleri ile c¢ocuklarin dikkatini g¢ekerek onlara karsi farkindalik yaratmalari, ¢ocuklara
hayvan sevgisinin asilanmasi1 ve onlarda ¢evre bilincinin olugmasinda katki saglamasi
amaclanmistir. Bu ¢alismada, 2022-2023 1. Dénemi boyunca Ahmet Remzi Ontas Anaokulu
ogrencilerinin doga sevgisi ve endemik kus tiirleri hakkinda farkindaliklarinin artirilmasi
amacindan yola c¢ikilmistir. Aragtirma nitel arastirma modelindedir. Arastirmada veriler
dokiimanlar araciligiyla toplanmistir. Ogrencilerin hazirladiklari materyaller, video kayitlar:
ve resimler veri olarak kullanilmistir. Bu arastirmaya Milli Egitim Bakanligina bagli Ahmet
Remzi Ontas bagimsiz anaokulunda 6grenim goren anaokulu Ogrencileri katilmustir. 27
ogrenci li¢, 38 Ogrenci dort, 68 O0grenci bes yas olmak tlizere 123 6grenciden olugmaktadir.
2022-2023 yili I. Déneminde Ahmet Remzi Ontas Anaokulundaki ydnetici ve dgretmenleri
123 Ogrenci ile Nallthan Kus Cennetine ziyaret diizenlenmistir. Bu ziyaret siireci Oncesi,
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ziyaret esnasi ve sonrasinda olusturulan dokiimanlarin ve etkinliklerin sonuglar1 veri olarak
bir araya getirilmistir. Doga ve hayvan sevgisinde farkindalik ¢ok onemlidir. Cocuklarin
yasaminda hayvanlarin yeri farklidir. Cocuklar ¢evrelerini tanimaya baslamalariyla hayvanlari
sevmeye baslarlar. Bu calisma ile cocuklar ve kuslar arasindan bir bag kurulmustur.
Cocuklarla hayvanlar arasinda kurulan bu duygusal iliski, cocugun ilerleyen donemlerdeki
davraniglarini da etki edebilecektir. Evcil ya da sokaktaki bir hayvan ile ilgilenme ¢ocugun
ruhsal gelisimine ve hayal diinyasina katkilar saglamaktadir. Tiim diinyada oldugu gibi
iilkemizde de son yillarda okul 6ncesi egitim ¢ocuklari i¢in ¢evre egitimi ve hayvan sevgisine
yonelik ¢alismalar artmistir. Bu ¢alismada kiigiik capta da olsa ¢ocuklarda doga ve hayvan
sevgisinin temelleri atilmistir. Hayvan refahi ve insanlarin hayvanlara davranis bigimi
diinyada sosyal, politik, etik ve bilimsel agidan giderek 6nem kazanmaktadir. Baglangic
olarak degerlendirilen bu ¢aligmanin farkli aktiviteler ile devaminin getirilmesi
hedeflenmektedir.

Anahtar sozciikler: doga sevgisi, hayvan sevgisi, anaokulu 6grencileri
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Degerler Egitimi Kapsaminda Temizlik Degerine liskin Uygulamalar:
Sehit Yahya Acar Ortaokulu Ornegi

Sefa KAPLANY, Akin CELiK?, Abdullah BAGCI?

! Miidiir, Sehit Yahya Acar Ortaokulu, kaplansefa74@gmail.com
2 Miidiir Yardimeisi, Sehit Yahya Acar Ortaokulu,akinclk@gmail.com
3 Dr. Opr. Gor., Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu, abagci@hacettepe.edu.tr

Ozet

Bu c¢alismayla okulda temizlik degerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarda okul
yoneticilerinin, akademisyenlerin, O0gretmenlerin ve Ogrencilerin birlikte calisma kiiltiirii
gelistirilmesi ve bunun sonucunda yapilan etkinliklerle 6grencilerin davranis ve tutumlarinda
olumlu yonde degisimlerin gerceklestirilmesi amaglanmaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
okulda temizlik degerinin kazandirilmasina yonelik egitim ve etkinliklerin 6grenci
davranislarina yansimalar1 degerlendirilmis ve 6grencilerin temizlik degerine iliskin okulda
gerceklestirilen egitim ve uygulamalarin Oncesindeki ve sonrasindaki tutumlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 ortaya konulmustur. Temizlik degerinin kazandirilmasi ve
temizlik degerine iliskin olumu tutumlar gelistirilmesine yonelik Sehit Yahya Acar
Ortaokulu’nda ¢esitli uygulama ve egitimler gerceklestirilmistir. Bu uygulama ve etkinlikler
arasinda c¢evre temizligi miinazara turnuvasi, geri donilisiim kutularinin yayginlastiriimast,
katik toplama kampanyasi, karikatiir, siir ve haftanin temiz sinifi yarismalar1 bulunmaktadir.
Yarigsma iceren etkinliklerin sonucunda kazanan siif ve 6grencilere ¢esitli ddiiller verilmistir.
Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu calismada nicel arastirma yontemi benimsenmistir.
Eylem arastirmasi toplumsal ve diger arastirma alanlarinda eylem tasarlamak ve bilgi liretmek
icin arastirmacilarin yerel bilesenlerle birlikte calistigi bilingli demokratik ve katilimer
stratejiler iceren bir aragtirma tilirlidiir. Eylem arastirmasit genellikle nitel arastirmalarla
iliskilendirilse ve yaygin olarak kullanilsa da eylem arastirmalar1 kapsaminda nitel, nicel veya
karma yontemler kullanilabilmektedir (Marti, 2016). incelenecek konunun belirlenmesi ve
literatiir taramasindan sonra genis bir ¢aligma grubunun arastirmaya dahil edilebilmesinin ve
katilimcilarin tutumlarinin betimlenmesi ve karsilagtirilmasinin nitel yontemle saglanabilecegi
degerlendirilmistir. Bu nedenle temizlik degerine iliskin 6grenci tutumlarinin betimlenmesi ve
yapilan uygulamalarin 6grenci tutumlarina etkilerinin karsilastirilmasini i¢in nicel arastirma
yontemi benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Sehit Yahya Acar Ortaokulu’nun
biitiin 6grencileri olusturmaktadir. Olusturulan plan cer¢evesinde okulun biitiin 6grencilerini
kapsayacak sekilde temizlik ve geri doniisiimiin Onemine ilisgkin egitimler ve
bilgilendirmelerle birlikte okulda temizlik degerinin gelistirilmesine yonelik 13 farkh
uygulama/etkinlik gerceklestirilmistir. Bu etkinlik ve egitimlere baslamadan 6nce dgrencilerin
temizlik tutumlarini 6lgmek amaciyla 6grencilere Temizlik Tutumlart Anketi uygulanmstir.
Bu ankete farkli siniflardan 204 6grenci (110 erkek, 94 kiz) katilmistir. Temizlik degerinin
gelistirilmesine yonelik etkinlik ve anketler donem sonuna kadar siirdiiriilmiis ve dénem
sonunda Temizlik Tutumlar1 Anketi 68rencilere tekrar uygulanmistir. Uygulamalar bitiminde
uygulanan ankete toplam 127 6grenci (57 erkek, 70 kiz) katilmistir. Onteste 46 5. siif, 78 6.
siif, 43 7. sinif, 37 8. siif 6grencisi katilmistir. Sonteste ise 43 5. sinif, 28 6 sinif, 36 7. sinif,
20 8. sif dgrencisi katilmustir.
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Temizlik uygulamalar ¢ergevesinde ortaya konan onermelere iliskin 6grencilerin tutumlarin
betimlemek ve karsilagtirmak amaciyla veri toplama araci olarak “Temizlik Tutumlar
Anketi” kullamlmistir. Veriler SPSS 23 progranu yardimiyla ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin
temizlik tutumlarinin betimlenmesi i¢in yiizde ve siklik degerleri gibi betimsel istatistiklerden
yararlanilmigtir. Uygulanan ankette 6n-test ve son-test sonuglari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini ortaya koymak amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Buna gore
ogrencilerin temizlik tutumlarinda Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir t(-.907), p>.05. Ogrencilerin tutumlar1 6ntest ve sontest dl¢iimleri anlamli bir
sekilde farklilasmamakla birlikte 6grencilerin temizlik degerine iliskin sontest tutumlarinin

(X=75,90) ve ontest tutumlarinin ortalamasima (X=74,92) bakilarak 6grencilerin son testteki
tutumlarinin daha olumlu oldugu degerlendirilmistir. Her iki testte de 6grencilerin sorulara
verdikleri yanitlarin ortalamalar1 benzer olmakla birlikte dntest ve sontest sonuglar1 arasinda
ankette yer alan 17 sorudan 15’inin aritmetik ortalamasinda olumlu yonde kii¢iik degisiklikler
oldugu goriilmiistiir. Iki madde disinda o6grencilerin  sorulara verdikleri yanitlarin
ortalamalarindaki kiigiik artiglar 6grencilerin temizlik degerine iliskin tutumlarinda az da olsa
olumlu yonde bazi degisikliklerin oldugu seklinde yorumlanmistir. Siire¢ igerisinde 6grenci
tutumlarinda anlamli bir degisim olmamakla birlikte Ggrencilerin yapilan uygulama ve
egitimler sonucunda temizlik degerine iliskin farkindaliginin arttigi degerlendirilmektedir.
Sehit Yahya Acar Ortaokulunun kurulusundan itibaren temizlik konusu tlizerinde ozellikle
durmus, 6grencilerin, okulun ve g¢evresinin temizligi i¢in ¢aligmalar yapilagelmistir. Bunun
sonucunda okul ve ¢evresi temizlik acisindan olduk¢a iyi bir durumdadir. Bu durum
ogrencilerin tutumlarma da yansimaktadir. Ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir degisiklik
olmamas1 dgrencilerin temizlik degerine iliskin donem igerisinde yapilan ¢alismalardan 6nce
de olumlu tutum ve davranislar gelistirmis olmas1 seklinde yorumlanabilir. Temizlik degerinin
gelistirilmesine yonelik calismalarin bundan sonra da devam ettirilmesinin yararli olacagi
degerlendirilmistir. Temizlik degerinin yaninda her yil 6grencilerde gelistirilmesi gerekli
goriilen degerlerin hedef olarak secilerek ona yonelik uygulama ve egitimler verilmesi
kararlagtirilmistir. Gerek temizlik degerine iliskin gerekse diger degerlerin gelistirilmesine
yonelik uygulama ve etkinliklerin devam ettirilerek bu degerlerin yeni kurulmus bir okul olan
Sehit Yahya Acar Ortaokulunun kurum kiiltiirliniin  bir pargasi haline getirilmesi
amaclanmaktadir. Ozellikle yeni kurulmus okullarda benzer calismalarin yapilmasi
onerilmektedir. Bunun etkili bir kurum kiltiiriiniin olusturulmasinda ve Ogrenci ve
ogretmenlerin  okula  karsi aidiyetlerinin  gelistirilmesinde onemli oldugu
degerlendirilmektedir.

Anahtar sozciikler: degerler egitimi, temizlik, iyi uygulamalar, 6grenci tutumlart
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Okul Oncesi Déonem Cocuklarimin Giinliik Yasamlarinda Kullandiklar:
Sevgi Ifade Edici Sozciikler

Canan SIPAHI ?, Sevil BUZCU 2

1 Okul Miidiirii., Sehit Liitfii Giilsen Anaokulu,canansipahi72mail.com
2Dr. Ogr. Gor., Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, sevilbuzcu@hacettepe.edu.tr

Ozet

Okul oncesi donem, ¢ocugun kisiliginin temellerinin atildig1 bir donemdir. Bu donemde
cocuklar sevgi, saygi, mutluluk, sorumluluk, is birligi, yardimlagma, sabir ve diiriistliik gibi
temel evrensel degerleri i¢sellestirilmeye baglarlar. Bu degerlerin 6ziimsenememesinin bireyin
toplumla olan iletisiminde kopukluklara sebep oldugu, dolayisiyla toplumsal biitiinligi
olumsuz etkiledigi izahtan varestedir. Cocuklarin bu degerleri saglikli bir sekilde tam olarak
oziimseyebilmeleri i¢in verilen egitime degerler egitimi denilmektedir. S6z konusu egitim ¢ok
kapsamli olup sayilan degerlerden sevgi degeri bireyin saglikli bir akil ve ruh saglig
kazanmasinda diger degerlerden daha fazla 6neme sahiptir. S6z konusu deger digerlerinin
icsellestirilmesinde kilometre tasi gorevi gormektedir. Bu sebeple hem aile hem de okul
tarafindan lizerinde durulmali, ¢cocugun igsellestirmesi i¢in birlikte calisilmasi gerekir. Bu
gereklilik Milli Egitim Bakanlig tarafindan da fark edilmis olup okul dncesi egitim programi
icerisinde karakter egitimi bashigi olarak yer verilmistir. Okul 6ncesi programi i¢inde cati
degerler eklenmistir. Caligmada nitel bir yontem kullanilmigtir. Calisma bir devlet okulunda
toplam 15 okuloncesi ¢ocugun katilimiyla gerceklesmistir. Arastirma siiresince c¢ocuklara
sevgi temelli kitaplar okunmustur ve 6grencilerin diisiinceleri alinmistir. Bu ¢alismada temel
degerlerden olan sevgi degerinin ¢ocuklar tarafindan igsellestirilmesi ve giinliik hayatlarinda
hangi kelimelerle ifade ettiklerinden bahsedilmistir. Caligmanin sonucunda; Okul 6ncesi
cocuklar1 tarafindan sevgi kelimesi olarak paylasmak, nazik davranmak, izin istemek, zaman
ayirmak, ziyaret etmek, sarilmak, ¢iglik atmak, yaninda olmak gibi davranmigsal kelimelerle
ifade edildigi yani sevgiyi davranis olarak gostermekten hoslandiklar1 goriilmiistiir. Okul
oncesi ¢ocuklari sevginin gesitlilik gosterdigini farkli sevgi tiirleri oldugunu fark etmislerdir.
Bunlar; aile sevgisi, arkadas sevgisi, hayvan sevgisi, doga sevgisi, iilke sevgisi, bayrak
sevgisi, oyuncak sevgisi olarak siralanmistir. Yaglari gere§i en cok aile sevgisi ve hayvan
sevgisi lizerine odaklandiklar1 gozlenmistir. Okul 6ncesi ¢cocuklari tarafindan sevgi sézciikleri
olarak “Bir tanem, canim, g¢igcegim, bebegim, melegim, Nar tanem, askim, prensesim,
yakisiklim, aslanim ” gibi olumlu sifatlar olarak belirtilmistir. Degerlerin belirli zamanlarda
okul dncesi ¢ocuklarina verilmesi gerektigi diisiincesi ortaya ¢cikmistir. Clinkii baz1 degerlerin
ve becerilerin ¢ocuklar daha kiiclikken verilmesinin ve Ogretilmesinin kolay ayni zamanda
uzun vadeli olarak daha fazla ise yaradigi goriilmiistiir. Kitap okuma etkinliklerinin
yapilmasinin 6grencilerde kitap okuma aliskanlig1 kazandiracag diisiiniildiigiinde bu tiir kitap
okuma etkinliklerinin her smif diizeyinde yapilmasi Onerilebilir. Degerlerin 6gretilmesi
stirecinde etkinliklerin 6neminin biiyiik oldugu yadsinamaz bir gergektir. Bu sebeple deger ve
beceri 0gretimine yonelik etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi onerilebilir. Degerlerin
ogretilmesi ve igsellestirilmesinde yapilan uygulamanin ilgi ¢ekici ve Ogrenci merkezli
olmasinin Onemi ortaya c¢ikmistir. Calismanin sonucunda &grencilerin sevgiyi hangi
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kelimelerle ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir. Bu siire¢ igerisinde yeni etkinliklerin yapilmasi,
stirecin daha etkili kilinmas1 i¢in gerekli tedbirlerin alinmas1 6grencilerin hem kitap okuma
aligkanliklarint elde etmelerini saglayacaktir hem de 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade
etmelerinin Oniinii acacaktir.

Anahtar sézciikler: okul oncesi egitim, deger, degerler egitimi, sevgi degeri
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Kaynastirma Ogrencilerinin Spor Egitimi ile Sosyallesmesi: Bir Ortaokulu
Ornegi
Eren DOGAN?, Ceren SUVEREN ERDOGAN?

t Okul Miidiirii, Erzurumlu fbrahim Hakk: Ortaokulu, erenhoca@hotmail.com
2 Dog. Dr., Gazi Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, cerensuveren@gazi.edu.tr

Ozet

Kaynastirma ogrencileri sahip olduklar1 farkli 6zellikler dolayisiyla akranlari ile ayni
ortamlara girmekte, birlikte zaman gecirmekte ve sosyal olarak zaman gegirmede sorunlar
yasamaktadir. Kaynastirma 6grencilerimizin akademik siire¢leri icin BEP (Bireysellestirilmis
egitim plani1) hazirlanmaktadir. Ders O0gretmenleri tarafindan hazirlanan bireysellestirilmis
egitim planlar miifredata ve ders icerigine gore hazirlansa da sadece bu planlarin kullanimi
kaynastirma Ogrencilerimizin toplumsal hayata uyum saglayacak sosyal becerileri
kazanmalarina yeterli olmamaktadir. Ancak bu ogrencilerimizin akranlariyla daha fazla
sosyallesmelerini saglayacak farkli yontemler kullanilmalidir. Normal akranlart ile
kaynastirma Ogrencilerinin birlikte zaman gegirebilmeleri, empati kurabilmeleri, toplumsal
uyum becerileri kazanabilmeleri ve birlikte zaman gegirebilmelerine yonelik olarak en etkili
yontemlerden birisi spor egitimidir. Kaynastirma dgrencilerimiz farkli bilissel, bedensel vb.
ozelliklere sahip olsalar da akranlariyla birlikte oynayabilecekleri spor dallari, oyunlar ya da
spor etkinlikleri bulunmaktadir. Yaptigimiz ¢alismanin amacit okulumuzda bulunan
kaynastirma Ogrencilerinden yola ¢ikarak kaynastirma ogrencilerimizi normal akranlariyla
birlikte zaman gegcirebilecekleri, toplum hayatina uyum saglayacaklari, eglenecekleri ve
ogrenecekleri ortami spor egitimi ile saglamaktir. Kaynastirma o6grencilerimizin diger
akranlariyla bir arada zaman gecirerek sosyal ortama girmeleri, aynt zamanda normal
akranlar1 tarafindan kabul gorecekleri spor etkinliklerde bulunmalar1 saglanacaktir. Boylece
ogrencilerimizin karsilikli etkilesim igerisine girerek sosyallesmeleri, spor yapmalar1 ve spor
alanlarinda kendilerini ifade etmeleri de saglanacaktir. Calismamiz ic¢in kaynastirma
ogrencilerimize yonelik olarak gorlisme sorular1 hazirlanmistir. Goriisme  sorulari
ogrencilerimize spor egitimi kapsaminda yapilan her sportif oyun ve etkinlikler sonunda
uygulanmistir. Gorligme sorular etkinliklerden sonra 6zel egitim Ogretmenleri esliginde
kaynastirma oOgrencilerimize yoneltilerek alinan cevaplar her defasinda not edilmistir.
Ogrencilerimizden alman cevaplar incelenerek siire¢ icerisinde degerlendirmesi yapilmustir.
Ogrenci goriislerinin yaninda dgrencilerin davranigsal olarak degisimleri de incelenmistir.
Bunun i¢in spor etkinlikleri sirasinda 6zel egitim 6gretmeni ve beden egitimi 6gretmenlerinin
de siiregle ilgili goriisleri alinmuistir. Spor etkinlikleri disinda var olan olumsuz davraniglarin
spor etkinlikleri sirasinda degisiminde bu goriisler dikkate alinmistir. Calisma sirasinda
ogrencilerimiz tarafindan sorulara verilen cevaplar yazilarak siire¢ icerisindeki degisimler
ogrenci bazli takip edilmistir. Calismamiz sirasinda ilk defa yapilan spor egitimi ve
oyunlardan sonra sorulan sorulara verilen cevaplarda arastirmaya katilan &grencilerimizin
tamamindan spor egitimi ve oyunlara katilmayir eglenceli bulduklar1 ve tekrar yapmak
istedikleri yanit1 alinmasina ragmen spor egitimi ve oyun disinda arkadasiyla vakit gecirmek
istemediklerini belirtmislerdir. Spor egitimi ve oyunlar sirasinda katilimer ve konuskanken
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egitim bitiminde tekrar ice kapanik ve sessiz olduklari anlagilmistir. Calismamizin basinda
spor etkinlikleri ve oyunlar sirasinda davranigsal sorunlar diizelmis gibi goriinse de etkinlik
disinda smif igerisinde tekrar davranigsal sorunlar ortaya ¢ikmistir. Calismamiz ilerledikge
verilen cevaplarda da ilerleme gozlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerimizin tamami spor
egitimi ve oyunlar disinda da arkadaslariyla vakit gecirmek istediklerini beyan etmislerdir.
Tanimadig: bir kisi ile sportif etkinlik ve oyun ile bir araya gelen kaynastirma 6grencilerimiz
siire¢ icerisinde karsilikli giiven duygusu olusturmus ve hem etkinlikler sirasinda hem de
etkinlikler disinda iletisim kurmaya baslamislardir. Siire¢ igerisinde bulunan 6zel egitim ile
beden egitimi O6gretmenlerimiz spor etkinlikleri ve oyunlar sonrasinda sinif igerisinde
kaynastirma Ogrencilerimizde goriilen davranigsal sorunlarin da azaldigini belirtmislerdir.
Sonug olarak; kaynastirma 6grencilerimiz spor etkinlikler ve oyunlarla okul ortaminda hem
eglenceli zaman geg¢irmis hem de yeni 6grencilerle tanismiglardir. Oyun ve spor etkinlikleri
stiresince iletisim becerileri gelismis ve davranissal sorunlar1 azalmistir.

Anahtar sozciikler: kaynastirma, spor egitimi, sosyallesme
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Ders Calisma Motivasyonu ile Beden Egitimi ve Spor Dersi Ozelinde
Uygulamah Bir Model Calismasi

Erdal KARTAL!, Orhan GULEC?, Serkan KURTIPEK?, Nuri Berk GUNGOR, Ekrem Levent ILHAN®

1 Okul Miidiirii, Sincan Cumhuriyet Ortaokulu, ekartalll@gmail.com
2Ogretmen, Sincan Cumhuriyet Ortaokulu, orhangulec0633@hotmail.com
3 Dog. Dr., Gazi Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, serkankurtipek@gmail.com
4Dog. Dr., Balikesir Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, nuriberkgungor@gmail.com
SProf. Dr., Gazi Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, leventilhan@gazi.edu.tr

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ders ¢alisma motivasyonunu gelistirme programinin besinci sinif
ogrencilerinin ders calisma motivasyonlarini {izerinde etkili olup olmadigini belirlemektir.
Arastirma deneysel desende tasarlanmistir. Arastirmanin deney grubunu, 2022-2023 yil
egitim 0gretim doneminde Ankara ili Sincan ilgesi Cumhuriyet Ortaokulunda besinci sinifta
ogrenim gormekte olan ve tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen 12 erkek, 11 kiz toplam 23
ogrenci olusturmaktadir. Kontrol grubunu ise yine ayni1 okulda 6grenim goren 13 erkek, 12
kiz toplam 25 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada oncelikle, katilimcilara Eryillmaz ve
Ercan (2014) tarafindan gelistirilen Ergenler igin Ders Calismaya Motive Olma Olgegi
uygulanmis, sonrasinda ise sekiz hafta uygulama yapacaklar1 bir parkur hazirlanmistir. Deney
grubunda yer alan katilimecilar bu parkura haftada bir giin iki ders saati siiresinde diizenli
olarak katilim g@stermiglerdir. Deney grubu icinde rekabet ortaminin olusturulabilmesi
amaciyla Ogrenciler iki gruba ayrilarak faaliyetler stirdiiriilmiistiir. Ayrica; parkurda yarigan
ogrencilerin parkuru tamamlamasinda Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Matematik
ogretmenlerinin o hafta isledigi miifredat derslerinden olusan sorular1 cevaplamalar1 zorunlu
kilmmistir. Kazanan grup o hafta odiillendirilmis ve isimleri okul panosuna asilmistir. Bu
uygulama 8 hafta boyunca beden egitimi ve spor derslerinde devam etmistir. Uygulama
bittiginde Ergenler icin Ders Calismaya Motive Olma Olgegi deney ve kontrol grubuna tekrar
uygulanmistir. Verilerin analizi silirecinde ise Oncelikle veri setinin normal dagilim
parametrelerini karsilayip karsilamadiklar incelenmistir. Veri setinin normal dagilima sahip
oldugunun belirlenmesi ile dlgme aracinin ilgili érneklem grubunda gecerli sonuglar verip
vermedigini test edebilmek amaciyla Dogrulayict Faktor Analizi uygulanmistir. Elde edilen
uyum 1iyiligi degerlerinin gerekli kosullar1 saglamasiyla beraber, .05 anlamlilik diizeyi kosulu
ile Bagimli Orneklem T-Testi uygulanmistir. Arastirma bulgulari, deney grubunun 6n test ve
son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir.
Kontrol grubundan elde edilen 6n test ve son test sonuglar1 arasinda ise anlamli bir farklilig
olmadig1 belirlenmistir. Dolayisiyla, uygulanan bu modelin 6grencilerin ders ¢alisma
motivasyonuna olumlu bir etkide bulundugu sonucu elde edilmistir. Bu noktadan hareketle,
ders calisma motivasyonunu arttirmak amaciyla ilgili uygulamanin kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarina katki saglayacag: ifade edilebilir. Akademik basarimin
ogrencilerde gelistirilmesinde eglenceli etkinlik ve faaliyetlerin bilimsel bir siireci igeren bir
sekilde planlanmasi Ogrencilerde derslere olan ilgi diizeyinin artirilmasi adina 6nemli
gorilmektedir. Ayrica, egitimin biitiinliigii i¢inde beden egitimi ve spor faaliyetlerinin
degerlendirilmesi Ogrencilerin akademik gelisimlerinde farkli yaklagimlarin da katkilar ile
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beraber tamamlayici bir gii¢ olusturmaktadir. Bu sayede Milli Egitimin amaglarin1 somut bir
sekilde yansitan bireylerin topluma kazandirilmasi amaci da goz ardi edilmemis olacaktir.
Buna ek olarak, arastirma sonuclarmin biitiinliikk¢li bir egitim paradigmasinin dikkate
alinmasinda kayda deger oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle kiigiik yas gruplarinda ders
caligma kiiltiirlinlin olusturulmasit 6nem tasimaktadir. Bu beceriye sahip olan bireylerin
akademik yasamlar1 da diger gruplara gore olumlu anlamda farklilasmaktadir. Bu veriyi goz
oniinde bulundurarak, ilk ve ortaokullarda ders miifredatlarina benzer etkinliklerin dahil
edilmesinin katki saglayacag: ifade edilebilir. Egitimin paydaslar1 olan kurumlar tarafindan
diizenlenmesi Onerilen ¢alistay ve konferanslarda bu konunun dikkate alinarak derinlemesine
tartisilmasinin - miifredat programlarmin gelistirilmesinde o6nemli bir adim olacag
diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: beden egitimi ve spor, ders ¢calisma motivasyonu, egitim
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Ortaokullarda Yiiriitiilen Sportif Etkinlikler ile Okul Baghhgi Arasindaki
Mliskinin Incelenmesi
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Ozet

Okul yasam1 6grencilerin sosyal hayat icerisindeki yasam kaliteleri tizerinde de etkiye
sahiptir. Bu nedenle okullarin 6nemli bir gorevi de 6grencilerin mutlu olabilecegi ve doyum
saglayabilecekleri ortamlar sunabilmesi ve okul yasam niteligini artirabilmesidir. Ogrencilerin
yasadiklar1 okul doyum diizeyinin diislik olmasi egitimde istenmeyen davranislar olan okula
yabancilagsma, derslere devamsizlik, okul terk ya da olumsuz olarak nitelendirilebilecek kimi
davranislar sergilemelerine yol acabilmektedir. Bunu 6nlemenin en basit yollarindan biri
olarak okul i¢cinde yapilacak etkinliklere agirlik vererek, 6grencilerin okula ve egitime karsi
bagliliklarini artirmak olabilir. Bu amacla okullarda yapilan ders dis1 etkinliklerin 6grenci
baglilik diizeyine etkisini inceledigimiz ¢aligmada goriildiigii tizere 6grencilerin bu tiir
etkinliklere katilmasi ve katilim yilinin artmasi 6grenci baglilik diizeyini olumlu yonde
etkiledigi ve bu tiir etkinliklerinin 6nemi bir kez daha vurgulamaktadir. Bu aragtirmanin amaci
Ankara ili Etimesgut Ilgesinde bulunan II. Abdiilhamid Han Ortaokulunda yiiriitiilen sportif
etkinlikleri ile okul baglilig1 arasindaki iligkinin incelenmesidir. Aragtirmanin bu genel amaci
dogrultusunda asagidaki sorulara yamt aranmigtir: 1-Ogrencilerin okula baglilik diizeyi nedir?
2-Ogrencilerin okula baglilik diizeyleri; Cinsiyet, Sinif diizeyi, Sportif faaliyetlere katilma
durumu ve Sportif faaliyetlerin tiirline gore anlamli bir farklilik géstermekte midir? Bu
arastirmada, mevcut bir sorun ve bagli oldugu diisiiniilen degisken arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Bu
arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda, Etimesgut ilgesindeki II. Abdiilhamid Han
Ortaokuluna kayith égrencilerin goriisleri ile sinirhidir. Calisma grubu Ankara ili Etimesgut
Ilgesi I1. Abdiilhamid Han Ortaokuluna kayith ve sportif faaliyetlere katilan 144 6grenci ile
yine bu okula kayitl faaliyetlere katilmayan rastgele segilen 245 6grenci olmak tizere 389
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okula Baglilik Olgegi”
kullanilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda dlgegin giivenirligini belirlemek icin yapilan
hesaplamada Cronbach Alfa Katsayilar1 boyutlara gore sirastyla “Davranigsal baglilik”
boyutunda 75; “Duygusal baglilik” boyutunda .74; “Bilissel baglilik” boyutunda .65 ve dlgek
toplamu icin .83 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin en az
.60 ve tizerinde olmas1 durumunda 6lcegin giivenilir oldugu kabul edilmektedir. Buna gore
arastirmada kullanilan 6lgegin giivenilir diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Verilerin
analizi i¢in toplanan veriler SPSS programina girilmis ve betimsel istatistik ve fark testleri
uygulanarak analiz edilmistir. Analize baglanmadan 6nce yapilan istatistiksel testlerin
varsayimlari kontrol edilmistir. Arastirmaya katilanlarin %58,6’sinin (228) kiz 6grencilerden
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%41,4’iniin (161) erkek 6grencilerden olustugu; 6grencilerin %37 sinin (144) sportif
etkinliklere katildig1 %63 linlin (245) sportif etkinliklere katilmayanlardan olustugu
goriilmektedir. Katilimer 6grencilerin devam ettikleri sinif diizeyine bakildiginda 6grencilerin
%31.4’lniin 5. sinif, %33.2’sinin 6. sinif, %19’unun 7. siif, %16.5’inin 8. sinif 6Zrencisi
olduklart anlagilmistir. Sportif etkinliklere katilan 6grencilerden %15,3 tliniin halter,
%14,6’s1n1n judo, %9,7’sinin dart, %29,2’sinin voleybol, %31,2’sinin ise futsal sporu ile
ilgilendikleri belirlenmistir. Egitimdeki bu sorunun ¢éziimiine katki saglayacagi diisiiniilen
okul spor etkinliklerinin ortaokul diizeyi 6grencilerinin okula bagliliklar1 iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirma sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin okul
baglilik diizeylerinin ¢ogunlukla katiliyorum diizeyi ile Tamamen katiliyorum diizeyleri
arasinda oldugu diger bir ifade ile 6grencilerin okul baglilik diizeyinin olduke¢a ytliksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgegin alt boyutlarina bakildiginda ‘davranigsal
baglilik’ boyutunun 4,08 ortalama ve ‘duygusal baglilik’ boyutunun 3,95 ortalama ile
‘Tamamen Katiliyorum’ diizeyinde; ‘Bilissel baglilik’ boyutunun ise 3,68 ortalama ile
‘Cogunlukla katiliyorum’ diizeyinde oldugu goriilmektedir. Tiim boyutlara katilim yiiksek
derece olmakla birlikte ortalama puanlara gore 6grencilerin “davranissal baglilik® boyutuna
katilimi1 diger boyutlara katilimlarina gore gorece daha fazladir Arastirmaya katilan kiz
ogrencilerin okula baghliginin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrenci goriislerinin davranigsal baglilik boyutu ve toplam 6lgek puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.
Duygusal baglilik ve biligsel baglilik boyutlarinda 6grenci goriisleri cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir. Calismada 6grencilerin okullarda yapilan ders dist
spor etkinliklerine katilim durumuna gore yapilan degerlendirmede gruplar arasinda anlaml
fark oldugu belirlenmistir Buna gore okulda yapilan ders dis1 spor etkinliklerine hi¢
katilmayan grubun okula baglilik diizeylerinin okulda yapilan spor etkinliklerine katilan
gruplara gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Mevcut ¢calismada ders dis1 sportif etkinlik ile
okula baglanma arasinda pozitif yonlii anlamli iliski oldugu saptanmistir. Bu baglamda,
cocuklarin ders dis1 sportif erkinliklere yonelik sahip olduklari tutum arttik¢a okula
bagliliklarinda da artis meydana geldigi sdylenebilir. Ogrencilerin sinif seviyeleri ile okula
baghiliklar arasindaki iliski incelendiginde sinif seviyesi arttik¢a okula bagliligin azaldig:
sonucuna varilmistir. Bu bulgu alt boyutlarda da ayni1 sekilde ortaya ¢ikmistir. 6grenci
goriisleri sportif etkinlik tiirli degiskenine gore ‘davranigsal baglilik’, ‘bilissel baglilik’
boyutlarinda ve tiim 6lgek puaninda anlamli bir farklilik olusturmadigi; duygusal baglilik
boyutunda anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Olusan bu farklilik Halter ve
Voleybol etkinliklerine katilanlar arasinda Halter lehine; Judo ve Voleybol etkinliklerine
katilanlar arasinda da Judo lehinedir. Bu arastirma ortaokullarda yapilmis olup benzer
arastirmalar liselerde de yapilabilir. Arastirmanin amaglar1 arasina okul bagliliginin yanina
akademik bagar1 durumu ve devamsizlik durumu da eklenebilir. Okul baglilig: ile akademik
basar1 diizeyi arasindaki iligki de incelebilir.

Anahtar sozciikler: okula baghlik, okul baghlig, sportif etkinlikler, ortaokul, beden egitimi
ve spor, okul sporlari
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Beden Egitimi Ve Oyun Dersi Kapsaminda
Uygulanan Okul Temelli Mesleki Gelisimin Sinif Ogretmenleri Uzerindeki
Etkilerinin Incelenmesi
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Ozet

Egitim 6gretimde yer alan diger dersler gibi beden egitimi ve oyun dersleri de 6grencilere
kendine 6zgii beceriler kazandirmaktadir. Ancak beden egitimi ve oyun ders alanlarin spor
salonu, futbol sahasi, basketbol sahasi ya da okul bahgesi gibi farkli zeminlerde olmasi,
ogretmen-ogrenci birlikteligi ile iletisim yoniinden bu dersi diger derslerden farkli kilmakta ve
bu farkliliklar da beraberinde sinif 6gretmenlerine daha fazla fiziksel, duygusal, biligsel gorev
ve sorumluluk yiiklemektedir. Okul i¢inde ve disinda 6gretmenlerin mesleki bilgi, beceri,
deger ve tutumlarinin gelisimini destekleyen, etkili 6grenme ve Ogretme ortamlari
olusturmada 6gretmene destek saglayan siiregler biitiinii okul temelli mesleki gelisim olarak
adlandirilmaktadir. Sinasi Ilkokulu Miidiirliigii tarafindan yapilan mesleki gelisim ihtiyac
analizi gore Ogretmenler tarafindan Beden Egitimi ve Oyun dersi konusunda okul temelli
mesleki gelisim programi uygulanmasina karar verilmistir. Beden egitimi ve oyun dersine
giren siif 6gretmenlerinin Beden egitimi ve oyun derslerinde 6gretme-6grenme stratejileri ile
ilgili yeni yaklasimlar konusunda daha yeterli duruma gelmeleri, deneyimlerini paylagmalart,
alan uzmanlarin yardim ve destegi ile bu yaklagim ve stratejileri kendi uygulamalarina
yansitmalarinin etkisinin incelenmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu arastirma
kapsaminda Sinasi Ilkokulunda gorev yapan smif dgretmenlerinden amagh drnekleme yoluyla
ogretmenler belirlenmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde 4 haftalik beden egitimi ve oyun
mesleki gelisim programina katilmaya goniillii olmak, egitim sirasinda ve sonrasinda beden
egitimi ve oyun derslerini diizenli olarak isliyor olmak &l¢iit olarak kabul edilmistir. Ankara Il
Milli Egitim Midiirliigii’nden alinacak izin onay1 ile birlikte okul temelli mesleki gelisim
caligmas1 gerceklestirilmigtir. Okul temelli mesleki gelisim programinda c¢ercevesince
{iniversiteden alan uzmanlarinca 4 hafta ilkokul Beden Egitimi ve oyun programinin amag ve
kapsami tanitilmasi, Fiziksel etkinlik kartlar1 (FEK) tanitilmasi, temel ve birlestirilmis hareket
becerileri teorik ve uygulamali olarak 6gretmenlere hizmet igi egitimler verilmistir. Her bir
toplanti, 6gretmenlerin dersleri sonrasinda spor salonunda gerceklestirildi ve yaklasik 90
dakika siirdii. Egitim program1 sonucunda dgretmenlerle yar1 yapilandirilmis formlar ile agik
uclu sorular sorulmustur. Sinif 6gretmenlerin programla ve egitmenlerle ilgili diisiinceleri ve
aynt zamanda beden egitimi ve oyun dersine bu bilgileri nasil aktardiklar ile ilgili
deneyimlerini verdikleri yanitlar kullanilarak betimsel analiz yapilmistir. Ac¢ik uglu soru
formlarm 16 smif égretmeni doldurmustur. Ogretmenlerin tamami daha 6nce beden egitimi
ve oyun dersine dair herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadiklarin1 belirtmislerdir. 4 haftalik
programa katilan sinif 6gretmenleri, programin kendi okul sartlarinda yapilmasindan memnun
olduklarini, bu sayede ayn1 zamanda okuldaki diger 6gretmenlerle farkli vakit gegirme firsati
da bulabildiklerini, mesleki gelisim programinin igeriginden, teorik ve pratik olarak birlikte

57



yapilmasindan memnun olduklarini, beden egitimi dersinin de 6ncesinde ciddi bir plan ve
hazirlik yapilmasi gerektigini, FEK kartlarindaki kavramlari ve kartlart dogru sekilde
kullanmay1 ve yorumlamay1 6grendiklerini, daha bilingli ders islediklerini, derslerini egitim
aldiklar1 sekilde islemeye bagladiktan sonra 6grencilerden olumsuz doniis almadiklarini ve
derslerinin bu haliyle daha keyifli gegmeye basladigini ifade etmislerdir. Ozellikle derslerinde
ritim ve oyunu birlestirmenin 6grencileri ¢ok mutlu ettigini de vurgulamiglardir. Bu tiir bir
mesleki gelisim programinin okulun kendi sartlarinda diizenlenmesi sinif 6gretmenlerinin
konuyu daha iyi kavrama ve derslere yansitmalarinda basarili oldugu s6ylenebilir. Bir devlet
ilkokulunda, okulun kendi sartlarinda 20 sinif Ogretmeni ile alan uzmani egitimciler
tarafindan gergeklestirilen Beden Egitimi ve Oyun temelli mesleki gelisim programinin, sinif
ogretmenlerinin bu dersi ve ders ile ilgili materyalleri (FEK kartlari, 6gretim programi vb.)
daha iyi anlamalarina ve dersi 6grenciler icin daha etkili ve eglenceli hale getirebilmeleri
konusunda yardimci oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: sinif 6gretmeni, okul temelli mesleki gelisim
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Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik Matematik Kavramlan ve Siirec
Becerileri Temelinde Verilen Egitimin Cocuklarin Matematik Sevgisine
Etkisinin Incelenmesi

Ulkii ERGENY, Secil YOCELYIGIiT?

1 Okul Miidiirii, Ankara Egitim ve Arastirma Hastanesi Anaokulu, ulkuergen75@gmail.com
2Dr. Ogr. Uyesi, TED Universitesi, secil.yucelyigit@tedu.edu.tr

Ozet

Okul oncesi donem cocugun matematigin de icinde yer aldigi bilime dair anlayisinin
temelinin atildigy, ilgili becerilerinin gelismeye basladigi donemdir. O nedenle bu dénemde
cocugun gelisim seviyesine uygun sekilde Ogrenme ortamlarinin sunulmasi ¢ocukta
matematik farkindalig1r olusturacak ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmesine katki
saglayacaktir. Okul 6ncesi donem matematik egitiminde ¢ocuklar Oriintli, uzamsal algi ve
geometrik sekiller, say1 ve islem, 6lgme ve veri kavramlari ile tanistirilmaktadir. Cocukta bu
kavramlarla ilgili bir anlayisin gelismesi ic¢in hazirlanan etkinliklerin oyunlastirma ile
sunulmasi okul oncesi donemde oldukca etkili bulunmaktadir. Bununla birlikte etkinliklerin
planlama ve uygulamasinda siire¢ becerilerine yer verilmesinin 6grenmeyi anlamli hale
getirdigi  diistiniilmektedir. Okul oOncesi donemde c¢ocuklara sunulacak matematik
etkinliklerinin hazirlanmasinda akil yiiriitme, iliskilendirme, iletisim kurma, temsil etme ve
problem ¢6zme olarak tanimlanan bes siire¢ becerisinin dikkate alinmasinin, ¢ocuklarin
Ogrenmelerinin anlamli hale gelmesine ve matematige karsit olumlu tutum gelistirmelerine
katk: saglayacagi diistiniilmektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematigi sevebilmesi
matematikle anlamli ve eglenceli bulusmalar1 sonucunda gerceklesebilir. Cocuklart matematik
kavramlariyla tamistiran kisi okul Oncesi Ogretmenleri olmaktadir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarda olumlu matematik tutumu gelistirmeleri bu nedenle Onemli
bulunmaktadir. Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerine verilecek olan “okul Oncesi
donem matematik kavramlari ve matematik egitimi siire¢ becerileri ¢ercevesinde etkinlik
hazirlama” egitiminin ¢ocuklarin matematik sevgisine etkisinin incelenmesi amaglamaktadir.
Aragtirma yontemi, karma yontem arastirmalarindan agiklayict ardigik karma yontem desen
olarak belirlenmistir. Agiklayic1 ardisik karma yontem aragtirmacinin nicel bir asamayi
yoneterek basladigi ve ikinci bir agamayla 6zel sonuglar aramaya basladig: bir karma yontem
desenidir. Arastirma Ankara Egitim Arastirma Hastanesi Anaokulunda gorevli {i¢ anasinifi
ogretmeni ve siniflarinda egitim goren toplam 34 ¢ocugun (10 ¢ocuk 3 yas grubu, 13 ¢ocuk 4
yas grubu, 11 ¢ocuk 5 yas grubu, ort. yas= 54,1 ay) goniillii katilimlariyla gergeklestirilmistir.
Oncelikle arastirma kapsamindaki ¢ocuklarin matematik sevgisi diizeyleri “Cocuklar I¢in
Matematigi Sevme Olgegi” aracilifiyla belirlenmistir. Daha sonra katilimci 6gretmenlere
“okul 6ncesi donem matematik kavramlari ve matematik egitimi silireg¢ becerileri ¢ercevesinde
etkinlik hazirlama” konusunda egitim verilmistir. Verilen egitimin ardindan 6gretmenlerle
haftalik periyotlarla devam eden goriismelerde okul oncesi donem matematik egitimi
kapsaminda ele alinan bes kavrama (oriintii, sekiller, say1 ve islemler, 6l¢me, veri) yonelik
hazirlanan etkinlik planlarinda siire¢ becerilerinin ne sekilde ele alindig1 degerlendirilmistir.
Ekim 2022-Ocak 2023 tarih araliginda aldiklar1 egitim dogrultusunda siireg¢ becerilerine yer
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verdikleri matematik etkinliklerini planlayarak siniflarinda uygulamislardir. Bu uygulamalarin
ardindan cocuklarin matematik sevgi diizeyleri yeniden Oolgiilerek alinan egitimin etki
diizeyine bakilmistir. (Ocak 2023) Son olarak nicel verilerin analizinin degerlendirilmesi i¢in
ogretmenlerle Dbirlikte odak grup goriismesi gerceklestirilerek veriler nitel agidan
degerlendirilmigtir. (Subat 2023) Verilerin analizi i¢in SPSS 21 istatistik programi
kullanilmistir. Oncelikle verilerin normalligi test edilmis ve normal dagilim gostermedigi
tespit edilmistir. (p<.05 ) Bu nedenle veri analizinde parametrik olmayan testlerden
yararlanilmistir. Her yas grubunda uygulanan egitimin ¢ocuklarin matematik sevgi diizeyine
etkisini 6lcmek icin son-test-On-test sonuclar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile test edilmistir.
Yas gruplarinin higbirinde ¢ocuklarin 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamastir (p> .05). Sonuglar degerlendirildiginde 3 yas ve 4 yas gruplarinda ¢ocuklarin
matematik sevgisi seviyelerinin son-testte artig gosterirken farkin anlamli diizeyde olmadigi, 5
yas grubunda ise On-test sonuglarinin dlgekten alinabilecek en yiliksek puan olmasi ve son-test
sonucunda da bu durumun ayni diizeyde kalmasi nedeniyle bir artis bulunmadig1 goriilmiistiir.
Odak grup goriismesinde Ogretmenler, ¢ocuklarin calismaya baslarken motivasyonlarinin
yiikksek oldugunu, daha sonra siire¢ boyunca hem etkinliklere katilim oranlarinin yiiksek
oldugu, hem de ele alinan matematik kavramlar1 acisindan kazanimlarinin yiiksek seviyede
oldugunu tespit ettiklerini belirtmislerdir. Bu durumun 6lgegin son test uygulamasinda anlaml
fark elde edilmemis olmasinda etkili olabilecegini belirtmislerdir. Verilen egitimin
kendilerinin etkinlik plan1 hazirlama agsamasinda olumlu katkilar1 oldugunu ve haftalik
degerlendirme siirecinden ¢ok yararlandiklarini belirtmislerdir. Aragtirmada okul &ncesi
ogretmenlerine "okul oncesi donem matematik kavramlart ve siire¢ becerileri ¢ergevesinde
etkinlik hazirlama" egitimi verilmesinin ¢ocuklarin matematik sevgisine etkisi incelenmistir.
Calisma okul 6ncesi donemde matematik sevgisini tesvik etmek i¢in 6gretmen egitiminin
Oonemini vurgulamakta ve ¢ocuklarin matematikle olan olumlu iliskilerinin olusturulmasina
katkida bulunmay1 hedeflemektedir. Arastirma bulgulari, okul 6ncesi egitim programlarinin
matematik egitimine nasil entegre edilebilecegi konusunda rehberlik edebilecegi ve
matematikle ilgili olumsuz tutumlarin azaltilmasina yonelik stratejilerin gelistirilmesine katki
saglayabilecegi diisliniilmektedir.

Anahtar sozciikler: matematik sevgisi, stire¢ becerileri, okul oncesi, ogretmen egitimi
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Tlkokul Ogrencilerinin Matematik Algilarinin Simif Seviyelerine Gore
Degisiminin Incelenmesi
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Ozet

21. yiizyilin baglarinda, diinya giderek daha hizli ve karmasik bir hale gelmektedir.
Matematik, bu karmasikligi anlamak ve ¢dzmek i¢in 6nemli bir aractir. Matematik 6grenmek,
ozellikle de ileri matematik konular1 hakkinda bilgi sahibi olmak, 6grencilerin gelecekteki is
ve kariyerleri igin son derece énemlidir. Ogrencilerin matematik ile ilgili tutumlari, sadece
matematik 6gretiminde degil, hayatin diger alanlarinda da 6nemlidir. Matematiksel beceriler,
pek cok iste ve meslekte gereklidir. Bu nedenle, ilkokul matematik 6gretiminde dgrencilerin
olumlu bir tutum gelistirmeleri ¢ok onemlidir. Karali ve Aydemir (2020)’e gore 6grenme
stirecine olumlu bi¢cimde aktif bir is birligi icerisinde katilan, 6grendiklerini akranlariyla anlik
olarak  paylasan  Ogrencilerin  yetistirilmesi ~ 6gretmenler  i¢in  Onemli  bir
sorumluluktur. Matematik Ogretiminin kalitesi ve etkililigi, pek c¢ok faktore baglidir.
Bunlardan biri de oOgrencilerin matematik dersine karsi tutumlaridir. Ogrenci tutumu,
ogrencilerin matematik dersine karsi ilgi, istek, deger verme, giiven ve olumlu duygu
durumlarini ifade eder. Ogrenci tutumu, 6grenme siirecini ve sonucunu etkileyen énemli bir
degiskendir. Yiiriitiilen ¢aligma G6grencilerin ilkokul diizeyinde kademelerinin ilerlemesinin
kaygilarina olan etkisini 6lgen ilk ¢aligma olmasi nedeni ile alan yazin i¢in oldukg¢a 6nemlidir.
Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin sinif seviyesi ilerledik¢e matematik dersine yonelik
algilarinin nasil degistigini belirlemek amaclanmistir. Ayrica ilkokul 6gretmenlerinin bu
degisime yonelik diisiincelerini belirlemek de hedeflenmistir. Ogrencilerin matematikle ilgili
tutumlarinin birinci siniftan dordiincii sinifa kadar degisip degismedigi ve 6gretmenlerin bu
konu hakkindaki algilar1 6l¢lilmesi amaglanmistir. Arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yilt
bahar déneminde I¢ Anadolu Bolgesi’nin bir ilindeki bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 97
ilkokul 6grencisinin ve ayni okulda gorev yapan 102 smif Ogretmeninin katilimi ile
gerceklesmistir ve nitel bir caligmadir. Arastirma kapsaminda Ankara Universitesi Temel
Egitim Bolimii’nden iki akademisyen danigmanliginda uzman goriisii aliarak 9 sorudan
olusan bir dlgek olusturulmustur. Olgek kapsaminda ilkokul dgrencilerinin seviyesine uygun
olarak kisa cevapl sorular hazirlanmistir. Olusturulan sorular ¢alismaya dahil olan goniillii
ogretmenlere de uygulanarak Ogretmenlerin goziinden Ogrencilerin matematik algilari
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma kapsamina dahil edilen 6grenciler; akademik basarisi
yiiksek, orta ve diisikk Ogrencilerin dengeli dagilimi ile olusturulmustur. Bu durum
ogrencilerin matematik dersine karst tutumlarinda akademik basarinin etkisini ortadan
kaldirmugtir. ilkokul birinci smiftan dérdiincii sinifa kadar &grencilerin matematik dersine
iliskin algilarina yonelik veriler ile Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerine iliskin
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karsilagtirmali analiz ve degerlendirmeler incelendiginde 6grencilerin en fazla zorlandiklarini
diisiindiikleri dersin Ingilizce, Matematik ve Tiirkce olarak dengeli bir bigimde dagildig
goriiliiyor. Ogretmenlerin diisiinceleri incelendiginde ise Matematik ve Ingilizce derslerinin
zorluk algist diger derslere gore daha belirgindir. Ogrencilerin Matematik dersi siirecinde
hissettikleri duygulara yonelik 6gretmen gozlemleri incelendiginde grubun yarisina yakinin
(56) dgrencilerin zorlandigini belirttigi goriilmektedir. Bu maddenin 6grenciler arasinda ¢ok
fazla secilmemis olmasi 6gretmenlerin bu algisinin hatali oldugunu gostermektedir. Buna ek
olarak bulgular incelendiginde her iki grup da Matematik ders saatlerinin daha fazla olmasi
gerektigini diisiinmektedir. Elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin matematik dersi
zorluk algisinin sinif kademelerine gore anlamli bir degisiklik gdstermedigi belirlenmistir.
Ogrenciler matematik ve Ingilizce dersini diger derslere gére daha zor olarak nitelendirmekte
ancak bu alg1 tiim smif seviyelerinde benzerlik gdstermektedir. Ilkokul birinci simifta ilk kez
matematik dersi ile karsilasan 6grenciler ile konularin arttig1 ve zorlastig ilkokul dordiincii
sinif seviyesinde de verilen cevaplar diger sinif kademeleri ile benzer sekildedir. Arastirmaya
dahil olan dgretmenlerin cevaplar1 incelendiginde ise matematik ve dersinin zorluk algisinin
diger derslere gore daha belirgindir. Ogretmenlerin cevaplart 6grencilerin 6dev yaparken
zorlandiklar1 yoniindedir ancak bu duruma Ogrenci cevaplarinda rastlanilmamaktadir.
Cagirgan Giilten (2012) tarafindan yapilan g¢alisma ortaya konulan sonuglar ile benzerlik
gostermekte ve smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve 6gretme de biiyiik bir role sahip
olduklarini ortaya koymaktadir. Cevahir Batmaz ve Toptas (2021) tarafindan yapilan
caligmadan matematik dersi tutumlarinin matematik dersinde dnemli bir etken oldugu ortaya
koyuldugu ve bu durumun mevcut arastirma ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. ilerleyen
yillarda yapilacak benzer ¢alismalarda nicel arastirma yontemlerinin kullanilmasi ve farkl
sosyal ¢evrelerde yasayan katilimeilarin aragtirmalara dahil edilmesi onerilebilir.

Anahtar sozciikler: matematik, ilkokul, tutum
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Okul Matematik Etkinliklerinin Lise Ogrencilerinin Matematik Odakh
Epistemolojik Inanclaria Etkisi
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Ozet

Toplumlarin gelismesinde, analitik diistinebilen, bilgiyi yapilandirabilen, iist diizey diisiinme
becerilerine sahip olan bireylerin varligi 6nem kazanmaktadir. Egitim yoluyla cagin ve
toplumun beklentilerine gore ihtiya¢ duyulan bireylerin topluma kazandirilmasi birinci
amaglar arasinda yer almaktadir. Bu amaglara ulasmada matematigin katkis1 higbir cagda
yadsinmamustir. Analitik diisiinme becerisini ve bilimsel bakis agisin1 gelistiren matematige
verilen Onem giiniimiize kadar artarak devam etmistir. Bilgiyi elde etme ve Ozlimseme
stirecinde bir¢ok igsel ve dissal faktdr s6z konusudur. Bu faktorler, 6gretim siirecindeki bir¢ok
degiskeni de etkilemektedir. Bu nedenle bu faktorleri tespit etmeye, hangi sartlar altinda
degistigini belirlemeye yonelik yapilacak calismalar, 6grenme siirecine olumlu katkilar
saglayacagi diisliniilmektedir. Bu c¢alismaya konu olan matematik odakli epistemolojik
inanglar, matematik Ogrenmeyi etkileyen duyussal faktorler arasinda yer almaktadir.
Ogrencilerin sahip oldugu bu tiir inanglarin belirlenmesine yénelik yapilacak ¢alismalarin,
ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi, Ogrencilerin desteklenmesi ve matematik Ogretim
programlari  hazirlanirken nelere dikkat edilmesi hususunda rehberlik edecegi
diistiniilmektedir. Bireysel farkliliklardan birisi olan epistemolojik inang, bilimsel anlamda
bireylerin bilimin ne oldugu, bilimin o&zellikleri, bilimin ydntemleri ve bilimin nasil
ogretilmesi konularindaki inanglarini temsil etmektedir. Bagli basina epistemoloji ise bilginin
yapist ile ilgilenen ve insanin bilme isini nasil gergeklestirdigini ifade eden bir felsefe dalidir
(Deryakulu ve Bikmaz, 2003). Egitimde bireysel farkliliklarin egitimin niteligi iizerinde
etkileri diisiiniildiigiinde egitimde epistemolojik inanglarin incelenmesi O6nemli bir yer
tutmaktadir. Schommer’e, (1994) gore epistemolojik inanglar, bilginin ne oldugu ve
ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili inanglar1 temsil etmektedir. Egitimde 6grenmenin
nasil gerceklestigi ve oOgrencilerin Ogrenmeye olan bakis agilarimin basariyr ve diger
degiskenleri nasil etkiledigi bilginin edinimi agisindan degerlidir. Kisilerin bilme egilimleri
gecmis yasantilarindan, deneyimlerinden, bilgiyi elde etme yontemlerinden etkilenmektedir.
Bu faktorler bir araya gelerek bireysel farkliliklara temel olusturmakta ve matematik
egitiminde bireysel farkliliklar 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismanin amaci; Okulda uygulanan
matematik etkinliklerinin lise diizeyindeki Ogrencilerin matematik dersine iliskin
epistemolojik inan¢ diizeylerinde, Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang (OCBOI),
Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna Inang (OYBOI) ve Tek Bir Dogrunun Var Olduguna
Inang (TBDVOI) acisindan anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini ortaya koymaktir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 Egitim Ogretim yilinin ikinci yariyilinda Sezai
Karako¢ Anadolu Lisesinde 6grenim goren 94 dokuzuncu smif dgrencisi olusturmaktadir.
Tek grup on test-son test desenin kullanildigi bu caligma kapsaminda ¢esitli matematik
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etkinlikleri gergeklestirilmis ve dokuzuncu siif 6grencilerinin bu etkinliklere aktif olarak
katilim saglanmistir. Gergeklestirilmis etkinlikler 6ncesi ve sonrasinda Ilhan ve Cetin (2013)
tarafindan gelistirilen “Matematik Odakli Epistemolojik Inang Olgegi” 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda alt boyutlardaki ortalamalar dikkate alindiginda
ogrencilerin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inan¢ puanlart diger inang tiirlerine
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger inang tiirlerine gore en diisiik ortalama
ogrencilerin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inang¢ puaninda ortaya ¢ikmistir. Bu
durum son testte daha belirgin hale gelmistir. Toplam Olgek puani dikkate alindiginda
ogrencilerin okulda gergeklestirilen matematik etkinlikleri sonucunda matematik odakl
epistemolojik inanglarinda anlamli bir degisiklik olmamistir. Ancak alt boyutlar dikkatte
alindiginda, tek bir dogrunun var olduguna yonelik inan¢ boyutunda gergeklesen ortalamalar
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Diger alt boyutlarda ortalamalar arasinda
anlamli fark bulunmamustir. Ogrencilerin égrenmenin ¢abaya bagl olduguna yénelik inang
puanlarinin yliksek olmasi matematik egitiminin ¢abaya bagli olduguna dair inanglarinin
gelistirilebilir oldugunu gostermektedir. Yani ortadgretim 9. sinif dgrencilerinin 6grenmenin
cabaya bagli olduguna yonelik inan¢ boyutunda gelismis matematik odakli epistemolojik
inanglara sahip oldugu sdylenebilir.

Anahtar sézciikler: matematik odakli epistemolojik inang, matematik etkinlikleri, lise
ogrencileri
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Etkisi

Ciineyt SENYURT?, Dilek GOKDUMAN?, Ece OZDOGAN OZBAL3

! Okul Miidiirii, Muazzez Karagay Ilkokulu, cuneytsenyurt@gmail.com.
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8 Dog. Dr., Ankara Universitesi Temel Egitim Béliimii, eozdogan@ankara.edu.tr.

Ozet

Matematik, insanlik tarihinde 6nemli bir gegmise sahip olan yasamin hemen her alaninda yer
alan en eski bilim dallarindan biridir. Agaclarin farkli sekillere, insanlarin farkli boy ve
agirliklara sahip olusu, gilinliilk yasamdaki problemlere iliskin mantik yiiriitme siireci ve daha
bircok sey matematik ile iliskilidir. Dolayisiyla matematik biliminin ayrintilarini kesfetmek,
bireyin yasamini kolaylastirmasi ve diger bilim dallarinda ilerlemeye temel teskil etmesi
acisindan onem arz etmektedir. Ancak matematik bilimine yonelik gelistirilen kaygilar, bu
bilime iliskin onyargilar olusturmakta ve olumsuz tutumlara yol agmaktadir. Ogrencilerin
matematikle ilgili duygulari, inanglari, 6z yeterlik algilar1 gibi ¢esitli yonleri igeren matematik
tutumu ise, 6grencilerin matematik dersine karsi olan motivasyonlarini, ilgi ve basarilarini
etkileyen onemli bir faktordiir. Kapsamli aragtirmalar, matematige yonelik olumlu tutumun
daha yiiksek basar ile iliskili oldugu (Leung ve digerleri, 2014; Hannula, 2002) sonucunu
ortaya koymustur. Bazi arastirmalar ise ilkokul ¢ocuklarinin matematige karsi tutumlarinin
olumlu olma egiliminde oldugunu, ancak cocukluk ve ergenlik déneminde yasla birlikte
tutumlarinin olumsuz yonde degistigini gostermektedir (Krinzinger, Kaufmann & Willmes,
2009; Ma & Kishor, 1997). Bunda, matematik dersine yoOnelik zaman igerisindeki
deneyimlerin etkili oldugu distliniilmektedir. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme
diizeyinin, Ogretme-0grenme siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin ger¢ek yasamla
iliskisinin kuruldugu oranda arttigi goriilmektedir (Bildircin, 2012, Ozkiirkgiiler, 2019).
Ozellikle ilkokul doneminde somut etkinliklerle yapilandirilmis uygulamalar, matematik
derslerini daha etkilesimli, anlaml1 ve ilgi ¢ekici hale getirebilecek, dgrencilerin matematige
daha Ozgilivenle yaklagmasi ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
olabilecek bir unsurdur (Baki, 2017). Bu aragtirmanmn amaci uygulama destekli matematik
etkinliklerin  ilkokul dordiincii smf Ogrencilerinin  matematik tutumlarina etkisini
incelemektir. Matematik 6gretiminde uygulamalarin matematik tutumuna etkisini incelemek
amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma deneysel arastirma modelinde, tek grup on test-son test
desenine dayal1 bir aragtirmadir. Kontrol grubunun olmayis1 deseni zayif kilmaktadir ancak
egitim modiiliiniin uygulandigi bir calisma olmasindan 6tiirii tek gruplu deneysel desen tercih
edilebilmektedir (Creswell, 2012). Arastirmanin temel hedef kitlesi, Ankara’da, Milli Egitim
Bakanligi'na bagh ilkokullarda 6grenim goren 4. smif 6grencileridir. Yapilan arastirmalar
ogrencilerin somut islemlerden soyut islemleri anlamlandirmaya yonelik gecis doneminin
ozellikle ilkokul dordiincii sinif diizeyine denk gelmekte oldugunu gostermektedir (Ozdogan
ve Uyar, 2012). Bu dogrultuda, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile arastirmacilar
tarafindan kolay ulasilabilecek olan gorev yaptiklar1 okuldaki 102 ilkokul dordiinct simf
ogrencisi ¢alismanin orneklemini olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla Ozdogan
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(2008) tarafindan ilkokul 4. smif Ggrencilerinin matematik dersine iliskin tutumlarim
belirlemek amaciyla olusturulan ve yiiksek lisans tez calismasinda kullanilan, sonrasinda ise
2012 yilinda giincellenen Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgek matematige karsi
tutumun sevgi, meslek, ilgi ve giiven boyutlarindan olugmaktadir. Arastirma kapsaminda
uygun ornekleme ydntemiyle belirlenen 102 ilkokul 4. smif &grencisine Ozdogan (2008)
tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Ardindan
ogrenciler, kii¢iik gruplar halinde Ozdogan ve Uyar (2012) tarafindan yiiriitiilen “Aranizda
Matematigi Sevmeyen Var m1?” isimli TUBITAK Projesi kapsaminda gelistirilen “Agilarim,
Matematik ve Geometrik Sekiller, Geometrik Seklimi Uretiyorum, Kag, Boyutluyum?” ve
Geometri Kelimem isimli atflye uygulamalarina katilmislardir. Uygulama sonrasinda
ogrencilere ayn1 Matematik Tutum Olgegi son test olarak uygulanmistir. Tek grup on test-son
test desenine dayali bu deneysel calisma ile somut etkinliklerden olusan matematik
uygulamalarinin  6grencilerin  matematik dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada on test- son test tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi T-testi ile smmanmistir. Verilerin analizinde SPSS 16 istatistik programi
kullanilmigtir. Sonuglar 6grencilerin 6n ve son tutum sonuglari arasinda anlamli bir farkliligin
olusmadigimi gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin 6n ve son tutum sonuglarinin
Olcegin sevgi ve ilgi boyutlarinda anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Dolayistyla aragtirma kapsaminda uygulanan program matematige iliskin tutum boyutunda
olmasa da matematige iliskin sevgi ve ilgi boyutlarinda etkili olmaktadir. Egitime iliskin
uygulamalarin eglenceli matematik oyunlarini da igermesinin sonuglar {lizerinde etkisinin
oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda uygulanan programin bir yila yayilarak tiim program
kazanimlarin1 destekleyecek sekilde yapilandirilmasinin daha etkili sonuclar getirecegi
diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: matematik, tutum, ilgi, matematik uygulamalari
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Kapsayic1 Egitimde Ruhsal Uyum: Spor Egitimi Baglaminda Deneysel Bir
Arastirma

Yasar TEKIN?, Levent ILHAN?

Okul Miidiirti, Adalet Tlkokulu, yasartekin0806@hotmail.com
2Prof. Dr., Gazi Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, leventilhan@gazi.edu.tr

Ozet

Ruhsal uyum “bireyin sahip oldugu ozelliklerinin kendi benligiyle i¢inde bulundugu cevre
arasinda dengeli bir iliski kurabilmesi ve bu iliskiyi siirdiirebilmesi” seklinde
tanimlanmaktadir. Ruhsal uyumsuzluk iki temel bilesen iizerinde belirginlesmekte olup
ogrencilerde disaridan fark edilebilen davranis sorunlar1 ve i¢ diinyalarinda yasadiklar
nevrotik sorunlar olarak ele alinmaktadir. Genel olarak bakildiginda uyum sorunu yasayan
ogrenciler: asir1 hareketlilik, yerinde duramama, bencillik ve paylasmama, Yyasitlariyla
gecinememe, Kavgacilik, saldirganlik, kaygili ve kuruntulu olma, arkadassiz olma ve yalniz
oynama, okula isteksiz gitme, cezadan etkilenmeme, nesesiz ve mutsuz olma, dikkatsizlik,
inatcilik, gibi 6zelliklere sahip olabilmektedirler. Ozel gereksinimli dgrencilerin cevreyle iyi
iligkiler i¢inde olmasi, saglikli bir sekilde iletisim kurmasi, sosyal olarak gelismesi agisindan,
ruhsal olarak kendini iyi hissetmesi ve uyum gostermesi i¢in okullar 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ogrencilerde var olabilecek bircok durumun iistesinden gelecek dinamikleri
icerisinde bulunduran, bireylerin yeniden uyum saglamasina olanak saglayan, beden egitimi
ve spor faaliyetleri dogal bir rehabilitasyon araci olarak goriilmektedir. Bu arastirmanin
amaci, ilkokul diizeyinde 6zel gereksinimi olan 6grencilerde, diizenli sportif aktivitelerin
ruhsal uyum diizeylerine olasi etkisinin incelenmesidir. Arastirma, “Ontest-sontest kontrol
grupsuz deneme modelinde” desenlenmistir. Arastirma grubu 7-9 yas araliginda 1 kiz, 5
erkek toplam 6 dgrencidir. Ogrencilerden 2’si 6zel alt simif, 4’ii ise kaynastirma dgrencisidir.
Arastirma verileri, Hacettepe Ruhsal Uyum Olgegi araciligiyla, arastirmaya dahil olan
ogrencilerin  0gretmenlerinden toplanmistir. Ayrica Ogretmenlerin arastirma siirecinde
ogrenciler lizerinde yaptiklari gozlemlere iliskin nitel veriler bulgulara yansitilmistir.
Arastirma grubuna haftada 2 giin, doniisiimlii olarak her 6grenci icin en az 3 saat 6zel beden
egitimi programi uygulanmustir. Islevsel egzersizler (bireysel, esli, grup stafet, istasyon
parkurlart), sportif oyunlar (esli, yardimlagsmali, grup yarigmalar1 ve kuralli oyunlar)
boliimlerinden olusan 6zel beden egitimi programi, Ogrencilerin ilgi, istek yetenek ve
yeterlilik iizerinden ilk iki hafta bireysel sonraki haftalarda akran gruplarinin katilimiyla 28
hafta uygulanmistir. Her 6grencinin Ontest — aratest ve sontest ruhsal uyum diizeyleri grafikler
ile ortaya konulmustur. Ayrica dogrudan alintilara da yer verilmistir. Arastirma grubu
heterojen bir yapida olsa da fikir vermesi agisindan “Wilcoxon testine” basvurulmustur ve
0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Arastirma grubundaki 6grencilerin ruhsal uyum
diizeyi On test son test dl¢lim degerleri incelendiginde, ruhsal uyum (Z=-2,207, p<.05) 6n test
son test Ol¢lim degerlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Sira ortalamalar1 incelendiginde, son teste iligkin pozitif siralarin ve ortalama degerlerin 6n
teste oranla daha diisiik oldugu bulgulanmistir. Arastirma bireysel farkliliklar1 olan heterojen
bir grup lzerinden ylriitiilmistiir. Program Oncesi ve sonrasi grubun uyum diizeylerinde
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pozitif anlamda degisimler oldugu belirginlesmistir. Bu anlamli degisikligin diizenli olarak
yapilan 6zel beden egitimi etkinliklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Benzer
caligmalarda, uyarlanmis fiziksel etkinliklerin ve sporun benlik saygisi, depresyon, kaygi ve
davranis sorunlari iizerinde olumlu etkisinin oldugu belirtilmistir. Ayrica farkli spor
branglarinda yapilan arastirmalarda diizenli olarak sportif etkinliklere katilan g¢ocuklarin
program slireglerine bagli olarak uyumsuzluklarinda azalmalar oldugu rapor edilmistir. Bu
sonuglar aragtirmamizin bulgulariyla oOrtiismektedir. Cocuklarin sportif etkinliklere ve
etkilesimlere katilmasi, yasam tarz1 degisiklikleri, fiziksel veya sosyal ¢evrede degisiklikler
yapmak uyumsuzlukla bas etmede 6nemli araglar olarak goriilmektedir. Sosyal etkinlikler ve
etkilesimlere olanak saglayan sporun ruhsal uyum iizerindeki olumlu etkilerinin olabilecegini
arastirmamizin bulgular da desteklemektedir. Amacli ve anlamli bigimde diizenlenen hareket
egitimi programlari, Ogrencilerin tiim gelisim yonlerini etkileme potansiyeli tasiyabilir.
Hareketler yolu ile elde edilen bu deneyimler kendi baslarina bir amag degil, gelisimde stirekli
ve etkili temel arag olarak diisiiniilebilir.

Anahtar sézciikler: kapsayict egitim, ruhsal uyum, ozel beden egitimi ve spor, problem
davraniglar
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Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Kurabiye Yapmanin Ogretilmesinde
Es Zamanh Ipucu Yénteminin Etkililigi
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, zihinsel yetersizligi olan o6grencilere kurabiye yapma becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili olup olmadigini, beceri dgretildiginde, bu
beceri sona erdikten sonraki siireglerde korunup korunmadigini belirlemektir. Amaca ulagmak
icin bu c¢alisgmada, bagimsiz degiskenin iizerindeki etkisini en az {i¢ denek iizerinde
incelemeyi amaglayan ve becerinin kaliciligini degerlendirmeye olanak veren, tek denekli
arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin yasama katilimi ve istihdam edilebilirliginin artmasi
acisindan eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin 6nem tasidigr diisiiniilmektedir. Bu nedenle
arastirmaya katilan ogrencilerin gelecekte bagimsiz yasama becerileri kazanmasina katkida
bulunulacagi ongoriilmektedir. Arastirma, Ankara ili Mamak ilgesinde Nene Hatun Mesleki
ve Teknik Anadolu lisesinin 10. ve 11. sinifina devam eden ve hafif diizeyde zihinsel
yetersizlikleri bulunan deneklerle gergeklestirilmistir. Toplam 3 denek se¢ilmistir. Okulun kiz
okulu olmasi sebebiyle deneklerin tamami kiz 6grencidir. Calismaya baslamadan Once
deneklerin aileleri ile goriisiilmiis, ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve yazili onaylar
alinmistir. Arastirmada Ogretilmesi planlanan beceriye karar verilirken aileden, bireyin
kendisinden ve 6gretmenden goriis alinmigtir. Alinan goriislerde 6grencilerin yiyecek-igecek
alaninda egitim-ogretim faaliyetlerini siirdiirmesi nedeniyle 6grencilerin mesleki egitimine de
katki saglayacak becerinin ogretilmesine karar verilmistir. Arastirmada, “Toplu Yoklama,
Giinliik Yoklama, Ogretim ve izleme Oturumlari Veri Toplama Formlar” veri toplama
araglar1 olarak kullamlmistir. Ogretim oturumlar1 goérsel kayit altina alinarak izleme
yapilmistir. Ogretim yOnteminin etkililigini belirlemek amaciyla 6lgiitii karsilamak icin
ogretim yapilan denegin giinliik yoklama oturumlarindaki dogru tepkileri esas alinmuistir.
Denegin dogru olarak gerceklestirdigi basmak sayisi toplam basamak sayisina boliinerek yiiz
ile carpilarak dogru tepki yiizdesi belirlenmistir. Ogretimin etkililigi grafiksel analiz
teknigiyle ortaya konulmustur. Arastirmanin genelleme oturumlarinda elde edilen veriler
ontest - sontest modeliyle grafikler tizerinde gosterilerek analiz edilmistir. Analizler,
deneklerin her birinin %100 oraninda basar1 gostererek “Kurabiye Yapma Becerisi”
kazandigin1 ortaya koymustur. Denekler baslangi¢ diizeyinde sifira yakinken ogretim
oturumlart ile %100’e ulasmislardir. Izleme asamasinda ise %100 basar1 gostererek kendi
baslarina kurabiye yapma becerisini kazanmislardir. Arastirmaya katilan {i¢ denegin de
giinliik yasam becerilerinden kurabiye yapma becerisinin basamaklarini oldukc¢a kisa zamanda
kazandiklar1 izlenmistir. Bu duruma, deneklerin becerileri 6grenmeye istekli olmalari,
ogretime baslamadan 6nce deneklere bu becerilerin onlarin hayatini nasil kolaylastiracaginin
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anlatilmasinin etkili oldugu dusiniilebilir. Zihinsel yetersizligi olan dgrencilere yonelik
zincirleme becerilerin  dgretilmesi amaciyla eszamanli ipucuyla o6gretimin etkililiginin
arastirtlmas1 arastirmaya katilan Ogrencilerin  gelecekte bagimsiz yasama Dbecerileri
kazanmasina katkida bulunmustur. Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak kurabiye yapma
becerilerinin dgretiminin uygulanmast sonucu zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin giinlikk
yasam becerilerini yerine getirme diizeylerinde baslama diizeyine goére biiyiikk bir artis
gbzlenmistir. Bu sonug, eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak gerceklestirilen kurabiye
yapma becerilerinin 6gretiminin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin glinlik yasam
becerilerini kazandirmada etkili oldugu izlenimini vermektedir. Arastirma, zihinsel engeli
olan ogrencilere giinliik yasam becerilerinin &gretimde eszamanli ipucuyla o6gretimin
kullanildig1 bulasik yikama becerisi, fotokopi ¢ekme becerisi, 6rgii 6rme becerisi gibi birgok
akademik c¢aligmayi da desteklemektedir. Bu nedenle arastirmanin yeni arastirmalara da
kaynak olabilecegi ve zemin hazirlayabilecegi diistiniilmektedir. Eszamanli ipucuyla
ogretimle gerceklestirilen kurabiye yapma becerisinin 6gretiminin sosyal agidan da gecerli bir
ogretim oldugu bulunmustur. Arastirmaya katilan deneklerin aileleri gogunlukla, ¢ocuklarinin
kurabiye yapma becerisini kazandiklarini ve yapilan 6gretimden memnun kaldiklarini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan deneklerin ailelerinin arastirmaya iliskin olumlu gorts,
bildirmeleri, gerekli becerilerin kazandirilmig olmasi, yapilan egitimin sistematik olmasi etkin
rol oynamis olabilir. Bu sonug, eszamanli ipucuyla 6gretimle giinliikk yasam becerilerinin
ogretildigi ¢alismalardaki sosyal gecerlik verileriyle tutarlilik gostermektedir. Sonug olarak,
kurabiye yapma becerisinin 6gretilmesinde es zamanli ipucu yonteminin etkili oldugu
arastirmamiz ile ortaya konulmus ve becerinin korundugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: zihinsel yetersizlik, es zamanli ipucu yéontemi, kurabiye yapma becerisi,
yoklama ve izleme oturumlari, zincirleme beceriler, giinliik yasam becerileri
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Ozet

Diinyada kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina devam eden 06zel gereksinimli
ogrencilerin sayisi her yil artmaktadir. Tiirkiye’de ortadgretime devam eden 6grenci sayisi 6,5
milyondan fazladir. Tirkiye’de engelli niifusun toplam niifusa oraninin %10-12 arasinda
oldugu ve 8,5 milyon engelli bireyin yasadigi belirtilmekte, Amerika Birlesik Devletleri’nde
3-17 yas aras1 engelli niifusun ise %17 civarinda oldugu ifade edilmektedir. Istatistiklere gore
ortadgretimde 0zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin sayisi bir milyonu agmakla birlikte resmi
istatistiklere gore bu say1r 71 bin civarindadir. Ortadgretimde konuya iliskin Tiirkiye’de
yapilan caligmalar sinirli sayidadir. Ortadgretim kurumlarinda c¢alisan 6gretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirmenin felsefesi olan “farkliliklar1 anlamay1” 6n planda tuttuklar1 ancak
bunu siniflarina yansitamadiklari belirtilmektedir. Ogretmenler; destek personelin, dgretimsel
materyallerin ve ek desteklerin kendilerine sunulmasinin Onemini vurgulamakta ve
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarin1 basariyla yiiriitebilen 6gretmenlerin kendilerini
daha yeterli hissettigi goriilmektedir. Ayrica ortadgretim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirmeye yonelik tutumlarinin okul Oncesi Ogretmenleri ile ilkokul
ogretmenlerinden  daha  olumsuz  oldugu da  bildirilmektedir. ~ Ogretmenler
kaynastirma/biitlinlestirmeye iliskin lisans diizeyinde aldiklar1 derslerin yetersiz oldugunu ve
ozel gereksinimli 6grencilere iliskin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi gerektigini ifade
etmektedirler. Ayrica Ogretmenler lisans diizeyindeki egitimleri sirasinda  etkili
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 i¢in 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerinin
artirilmasi gerektigini de vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin yam sira anne babalarm ve
kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinda egitim alan 6grencilerin kaynastirma/biitiinlestirmeye
yonelik tutumlari da az calisilan konulardandir. Alanyazinda ortadgretim kurumlarinda
calisan Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve Ogrenci velilerinin kaynastirma/biitiinlestirmeye
yonelik tutumlar1  ve yeterliklerinin incelenmesine iliskin caligmalara gereksinim
duyulmaktadir. Mevcut calismanin amaci ortadgretim kurumlarda kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin 6gretmen tutum ve yeterliklerini incelemek, 6grenci tutumlari ile anne-
babalarin tutumlarin1 degerlendirmek ve velilerin ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlari
acisindan ¢ikarimda bulunmaktir. Bu amagla, “Ortadgretim kurumlarinda c¢alisan
ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yonelik tutumlari nasildir, konu ile
ilgili 6gretmen yeterlikleri uygun mudur, tutumlar ile yeterlikler arasindaki iligki durumu
nedir, 6zel gereksinimi olan bireylerin anne babalarimin uygulamalara yonelik tutumlar1 ve
goriisleri nelerdir, 6zel gereksinimi olan bireylerin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina
yonelik tutumlar1 nasildir?” sorularina yanit aranmistir. Bu arastirmada betimsel arastirma
yontemlerinden iliskisel arastirma deseni kullanilmistir. Calismamizda &gretmenlerin
tutumlar1 ve yeterlikleri, anne babalarin tutumlar1 ve ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlar ile
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ogrencilerin tutumlarina iligkin veriler bilgi formlar1 ve dlgeklerle toplanmis ve nicel olarak
analiz edilmistir. Aragtirmamiza  Ankara ilinde, ortaggretim okullarinda
kaynastirma/blitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiildigi siniflarda gorev alan &gretmenler,
0zel gereksinimli ve tipik gelisen 6grenciler ile 6grencilerin anne babalarinin dahil edilmistir.
Konu ile olarak toplam 280 6gretmen, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip 198 anne baba ve 132
0zel gereksinimli Ogrenciden veri toplanmistir. Calismaya katilan anne babalarin
cocuklarinin %50’si Ogrenme giicligli, %22’si zihin yetersizligi, %]11°1 duygusal ve
davranigsal bozukluk, %11°1 siiregen hastalik-fiziksel yetersizlikler, %6’s1 otizm spektrum
bozukluguna sahiptir. Caligmaya katilim gosteren Ogrencilerin (6l¢ekleri dolduran
ogrencilerin) %50’sinin 6grenme giicliigl, %22 sinin zihin yetersizligi, %11’ inin duygusal ve
davranigsal bozuklugu, %11 inin siiregen hastalik ve %6’sinin otizm spektrum bozukluguna
sahip oldugu goriilmiistiir. Kullanilan olgekler aragtirmacilarca uyarlanmistir. Bu amagla
olcek oncelikle 6zel egitim alanminda ingilizceye hakim iki uzman tarafindan Tiirkgeye
cevrilmistir. Sonrasinda Tiirkge geviriler Ingilizceye hakim iki uzman tarafindan Ingilizceye
cevrilmistir (back translation). Tiirkce ve Ingilizce formlarn tutarliligina bakilmistir. Forma
son hali verildikten sonra 6l¢cek Ankara’da ortadgretim kurumlarinda goérev yapmakta olan
320 6gretmene uygulanmustir. Eksik ve hatali doldurulan 6lgekler gruptan ¢ikarildiktan sonra
geriye kalan 280 ogretmen formu {iizerinden Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalar
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama teknikleri birlikte
kullanilmistir. Arastirmanin verileri, 6gretmenler, anne-babalar ve &grencilerin demografik
bilgilerini almak i¢in bilgi formlar1 ile 6l¢ekler araciligiyla toplanmistir. Arastirmada toplanan
veriler nicel istatistikler ile Olgeklerden toplanan veriler ise betimsel istatistikler ile analiz
edilmistir. Kaynastirmaya/biitiinlestirmeye iliskin; Ogretmenlerin, anne-babalarin ve
ogrencilerin tutumlar1 i¢in Olceklerden yararlanilmistir. Tutumlar ve yeterlikleri dlgme
araglarindan elde edilen puanlar ve puanlarin standart sapmalart hesaplanmistir.
Ogretmenlerin kaynastirmaya/biitiinlestirmeye iliskin tutumlar1 ve yeterlikleri arasindaki
iligkiler ise korelasyon katsayilar1 hesaplanarak incelenmistir. Bu tutum ve yeterlikler arasinda
istatistiksel olarak orta ile yiiksek derecede iliskiler bulundugu tespit edilmistir. Konu ile ilgili
inanclar1 (KBI) ile yeterlikler arasindaki iliskiler orta diizeydedir (korelasyon kat sayilari .38
ile .46 arasinda degismektedir). Kaynastirma/biitiinlestirmeye iliskin duygusal tepkiler ile
yeterlikler arasindaki iliskiler yliksek diizeydedir (korelasyon katsayilari. 60 ile. 71 arasinda
degismektedir). Davranigsal tepkiler ile yeterlikler arasindaki iligkiler ise orta ile yiiksek
diizey arasindadir (korelasyon katsayilar1. 56 ile .73 arasinda degismektedir). Ogretmenlerin
genel anlamda kaynastirma biitiinlestirme uygulamalarina iliskin kendilerini yeterli gordiikleri
soylenebilir. Ozel gereksinimli g¢ocuklarin genel dlgekten orta diizeyde puan aldiklari,
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarimin sosyal adaleti saglayacagma inandiklari,
gereksinimlerinin genel egitim smiflarinda orta diizeyde karsilanabilecegini ve 6gretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme icin yeterliklerinin orta diizeyde olduguna, 6zel gereksinimli
olmayan Ogrenciler i¢in ise kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin nitelikli egitimi
bozmayacagina inandiklar1 tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: kaynastirma, biitiinlestirme, ortaogretim kurumlar

72



5 Yasinda Cocugu Olan Ebeveynlerin Medya Aracilik Rolleri ve Medya
Araclara liskin Gériislerinin Belirlenmesi

Sevgi OZCAN?, Senem KUKU?Z, Suna Sirin KARAKAYA?, K. Biisra KAYNAK EKiCi*

! Okul Miidiirii, Tiirkkonut Anaokulu, sevgiozcankara@gmail.com
2 Rehber Ogretmen, Tiirkkonut Anaokulu, denizkuku@hotmail.com
8 Miidiir Yardimcisi, Tiirkkonut Anaokulu, sirinsuna@gmail.com
4Dog. Dr., Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Cocuk Gelisimi Boliimii, kbkaynak.ekici@aybu.edu.tr

Ozet

Giliniimliz gergeklerinden biri olan dijital diinya ¢ocuklarin gilindelik yasamlarimin her
alaninda yer almaktadir. Bu konuda yapilan pek ¢ok arastirma dijital araglarin 6zellikle kiiciik
cocuklarin geligimlerini olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Yakin tarihli bir
aragtirma c¢ocuklarin giin i¢inde dijital teknoloji kullanarak gecirdikleri zaman ve kisa mesaj
sayis1 arttikca sergiledikleri dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ile davranig
problemleri semptomlarinin arttigini; 6z diizenleme problemlerini beraberinde getirdigini
ortaya koymaktadir. Yine yakin tarihli baz1 arastirmalarda dijital medya ve narkotik
uyusturucular arasinda karsilastirmalar yapilmaya baslanmis, dijital araclar “dijital eroin”,
“elektronik kokain”, “sanal uyusturucu” gibi farkl sekillerde isimlendirilmeye baslanmistir.
Durum bdyleyken, Tiirkiye Istatistik Kurumu (2022) Hanehalki Bilisim Teknolojileri
Kullanim Arastirmasi, Tiirkiye genelinde pek ¢cok hanede internet erisim oranlarinin %94,1°e
ulastigin1 ortaya koymaktadir. Bu baglamda gilinlimiiz dijital diinyasinda medya araglarini
dogru bir sekilde kullanmak 6nemlilik arz etmektedir. Almanya menseili bir arastirma medya
araclarim1 dogru miktarda kullanmanin bireyleri iiretken kildigini, bu araglari asir
kullanmanin ise tretkenligi diisiirdiiglinii ortaya koymaktadir. Bu dogru kullanim siirecinde
ise ¢ocuklarin medya araglarina erisimlerinde ebeveynler basrolde yer almakta; ebeveynlerin
medya aracilik rolleri 6nemlilik arz etmektedir. Ebeveynlerin medya araciligi, ¢ocuklar icin
medya araclarinin sundugu igerigi kontrol etmek, denetlemek amaci ile kullandiklari
stratejileri kapsamaktadir. Bu baglamda karma yontemlerden biri olan agimlayici sirali karma
desen kullanilarak gerceklestirilen bu arastirmanin amaci 5 yasinda ¢cocugu olan ebeveynlerin
medya aracilik rollerinin ve medya araglarina iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag
kapsaminda ilk olarak ebeveynlerin medya aracilik rollerine iliskin puanlar1 belirlenmis
ardindan da ebeveynlerin medya araglarina iliskin goriisleri tespit edilmistir. Bu amag
dahilinde aragtirmanin calisma grubunu 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Ankara ili
Etimesgut Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl Tiirkkonut Anaokuluna 5 yasindaki ¢ocuklari
devam eden ebeveynler olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde
seckisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden biri olan uygun Ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Bu kapsamda Tiirkkonut Anaokulu’na 5 yasindaki ¢ocugu devam eden 194
ebeveynden, calismaya katilmay1r kabul eden 112’si dahil edilmistir. Arastirmanin verileri
Sen, Demir, Teke ve Yilmaz (2020) tarafindan gelistirilen “Erken Cocukluk Ebeveyn Medya
Aracilik Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Medya Araclarina Yénelik Goriisme
Formu” kullanilarak toplanmistir. Bu baglamda arastirma kapsaminda Erken Cocukluk
Ebeveyn Medya Aracilik Olgegi kullanilarak elde edilen 112 ebeveyne ait veriler nicel olarak
degerlendirilirken; goriisme formu kullanilarak elde edilen 18 ebeveyne ait veriler ise icerik
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analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda ebeveynlerin medya aracilik
rollerinden en ¢ok kisitlayict sinirlayict ebeveyn roliinii benimsedikleri; bunu sirasi ile aktif
yorumlayici, kisitlayict destekleyici, aktif destekleyici ve kisitlayict ebeveyn roliiniin izledigi
belirlenmistir. Ayrica ebeveynlerin kendilerinin medya araglarint kullanirken giivenli
kontrollii kullanim ve egitim-iletisim amagli kullanima dikkat ettikleri; medya araglarini
cogunlukla faydali bulduklar1 ancak yine de bir kisminin zararli oldugunu diisiindiikleri tespit
edilmistir. Bunun yami sira ebeveynlerin medya araglarinin ¢ocuk gelisimi {izerindeki
etkilerine iligkin goriislerinin hem pozitif yonde hem de negatif yonde oldugu belirlenmistir.
Bununla paralel olarak ebeveynler ¢cocuklari i¢in program secerken; egitici/0gretici olmasina,
siddet icermemesine, yasa uygun olmasina, yaraticiliklarini desteklemesine ve manevi
degerlere uygun olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Son olarak medya araclarinda
zaman yonetiminde iliskin ebeveyn goriislerine bakildiginda ise; ¢ogu ebeveyn bu konuda
kendilerini basarili bulduklarini; bu bagariy1 ise siire sinirlamasi ya da siire sinirlama programi
kullanimina bor¢lu olduklarini belirtmislerdir.

Anahtar sozciikler: medya aracilik rolleri, ebeveyn, dijital diinya
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Ozet

Ailelerin gesitli nedenlerle gocuklari erken dénemlerde teknoloji ile tanistirmasi gocugun
teknoloji okuryazarligini kii¢iik yaslardan itibaren kazanmasina olanak saglamaktadir. internet
ve sosyal medya ile ¢ocuk yasta tanisan bireylerin, bagimlilik derecesine de erken yaslarda
ulagilabildigi gézlemlenmistir. Bu bagimlilik, toplumdan kendini soyutlamis, yalnizlasmis ve
yalmzhigin1 6zgiirlik olarak goren cocuk sayisinin artmasina sebep olmustur. Bu sebeple,
cocugun erken dénemde teknoloji ile tanismasinin ona katkilar1 ne olabilir? Sorusundan yola
cikarak; reddetmeden ya da uyulmast zor kisitlamalar koymadan verimli, kaliteli ve etkin
zaman gecirilmesi i¢in ¢alisma yapma zorunlulugu dogmustur. Bu proje, ebeveyn ve
yalnizlagan ¢ocuklarin bir araya getirilerek kaliteli ve etkin vakit gecirmelerine yonelik bir
caligmadir. Bu ¢ercevede 6grenci ve ebeveynlerin sosyal medya bagimliligi karsisinda
farkindalik olusturmalar1 ve bu bagimliliktan kurtulmalarma yardimcr olacak alternatif
uygulamalarin gergeklestirilmesi hedeflenmektedir. Caligmanin hedefleri olarak; sosyal
medyada gecirilen zaman daha verimli ve etkin nasil gecirilebilir? Bu konuda ebeveyn
tutumlar1 ne olmalidir? Sosyal medya detoksu oOnerilen ¢ocuklar i¢in yoksunluk yerine ne
konmaldir ki ergen davraniglart degisebilsin? Sosyal medyada gecirilen siirenin ekran
bagimlilig1 olarak nitelendirilmemesi i¢in kaliteli ve saglikli iletisim yollar1 bulunabilir mi?
Bu sorulara cevap aramak iizere “Sosyal Medya’ya Ragmen Birlikte Olabilir miyiz? Sorusu
altinda ¢aligma yapilmasina gerek goriilmiistiir. Sosyal medyanin asir1 ve bilingsiz, kontrolsiiz
kullanimu ile ilgili olarak; benlik sayginiza zarar vermesi, yetersizlik duygularini tetiklemesi,
strekli olarak bir seyleri kagirdiginiz hissine kapilma, dogru bilgiye ulasmay1 geciktirme,
saghigin olumsuz etkilenmesi, stres, uyku ve beslenme bozukluklari, dil bozukluklari,
asosyallesme egilimi, mahremiyet kavramindaki asinma, siber zorbalik, sosyal aglar
iizerinden yonetilen bos zaman kavrami, olmadigimiz gibi davranma arzusu ile siirekli
begenilme ve takdir edilme istegi (6rdek sendromu)gibi olumsuzluklarin yerine dogru
yonlendirme ve destek ile kullanim amaglarinin ve siber gilivenligin uygulanmasi yaninda aile
ici iletisimin desteklenmesi ile ergen ebeveyn tutumlarinin olumluya, istendik davranis
sayllan ve deger egitimi kapsaminda calismada secilen temel yedi degerin davranisa
doniistiiriilmesi konusunda odl¢tilebilir verim artis1 saglanmistir. Ayrica 6grencilerin aileleri ile
daha fazla zaman gecirmeleri ve sosyal medya ile iletisim, arastirma, bilgiye ulasma
yontemlerini verimli, dogru, etkin bicimde kullanilmasinin saglanmasi yaninda ebeveyn
tutumlarinin da gozden gecirilmesi ve tutarli davranislarin aile iginde yerlesmesinin
saglanmas1 onem arz etmektedir. Konu ile ilgili katilimer veliler ile is birligine gidilmis ve
verilen etkinlikler ile kaliteli zaman geg¢irilmesi yaninda sosyallesme olanaklarinin da
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saglanmas1 konusunda etkili adimlar atilmistir. Yapilan goriisme ve anket calismasi
sonuglarina bakilarak yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin her ay yaptiklar etkinlik ile
aile i¢i zaman gecirmede gozle goriilen bir artis (%2,7),evde cep telefonu ve tablet
kullaniminda (%1,7) azalma hedeflenmistir. Gelisen teknoloji ve teknolojik cihazlarin
(televizyon, bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.) ¢ocuklarin giinlik yasamina girdigi ve
bilissel, duygusal ve sosyal gelisimlerini etkiledigi ve onlar1 yalmzlastirdigr fikri {izerine
giinlimiizde ¢ocuklarin dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi becerilerini gelistirebilmeleri
icin birgok firsat mevcutken sosyal medya bagimliliginin her yas diizeyinde ancak 11-14 yas
arasindaki ortaokul cocuklarinda kroniklestigi bilinmektedir. S6z edilen yas araliginda
ogrenme firsatlari, cocuklarin gelisiminde kritik bir doneme denk gelmektedir. Bu projede
sozii edilen firsatlarin bagimliliktan dogru, verimli ve ilgi alanlarina yonelik pekistireg
unsurlari haline getirilmesi amag¢lanmistir. Random teknigi ile se¢ilmis her sinif diizeyinden
11-14 yas araligindaki 6grenciler ile bu 6grencilerin ailelerine 6n test ve son test uygulamasi
yapilmistir. Test uygulamasi yas, cinsiyet, sosyal medya kullanim saatleri, hangi adresleri en
cok ziyaret ettikleri, oyun aligkanliklari ve egitsel konularda en c¢ok hangi arama
motorlarindan faydalandiklari ile ilgili iceriklerde hazirlanmis olup 507 kisiye ulasilmustir.
Aile eve c¢ocuk arasindaki etkilesimi nitelikli ve verimli bicimde gecirmeleri i¢in onlara bazi
arglimanlar verilecektir. Ayrica uygulama sirasinda aile i¢i etkilesim zaman araligi ve ortak
faaliyet alanlar1 da tespit edilmistir. Etkinlikler planlanirken 10 temel deger arasindan secilen
7 hafta 7 kok deger lizere (paylagsmak, yardimlagmak, sabir, 6zdenetim, sorumluluk, sevgi-
saygl, vatanseverlik)lizerine kurgulanmistir. Uygulanan etkinliklerde aile ve ¢ocuk arasindaki
etkilesimin nitelikli ve verimli bigimde gegirmeleri i¢in onlara bazi yoOnergeler verilmis,
uygulama sirasinda etkilesim zaman araligi ve ortak faaliyet alanlari da tespit edilmistir.
Etkinliklerde o6zellikle ¢ocuk merkeze alinarak sorumluluk, merak, 0z denetim, zaman
yonetimi, paylasma ve yardimlagsma davraniglarinin yerlesmesi yaninda sozli ve yazili
iletisiminin giiclenmesi saglanmistir. Her etkinlik gorevleri verilmis ve sonrasinda video ve
fotograf istenmis yiiz ylize goriisme teknigi kullanilarak etkinlik kazanimlar kayit altina
almmisgtir. Tim etkinlikler sonucunda basta uygulanan anket caligmasi yenilenmis ve
gruplarin verdikleri cevaplar ile %5.2lik bir sosyal medya kullaniminda azalma, ebeveyn
ortak zaman diliminde verimlilik artis1 hesaplanmistir. Calismanin baslangicinda belirlenen
aile i¢i zaman geg¢irmede gozle goriilen bir artis (%2,7) ve evde cep telefonu ve tablet
kullaniminda (%]1,7) azalma hedeflenmistir iken bu hedef ortalama %35,2 olarak 6l¢tilmiistiir.

Anahtar sézciikler: bos zaman, deger egitimi, medyada ergen davramislari, sosyal medya,
aile egitimi
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Ozet

Teknolojik yenilikler insanlara bilgiye erisimde kolaylik ve hiz konforunu saglarken onlari
diisiincelerinden deger yargilarina, tercihlerinden yasama bakiglarina kadar farkli agilardan
etkilemektedir. Yasadigimiz bu dijital cagda giiclin, medya okuryazarliginda oldugu
raporlanmaktadir. Medya okuryazarligi mesajlara erisme, mesajlart analiz etme,
degerlendirme ve yeni mesajlar1 yaratma ve yayma becerisi olarak tanimlanmistir. Genis bir
perspektifte medya okuryazarliginin amaci etkili disiintirler, etkili iletisimciler ve aktif
vatandaslar olmak icin gereken sorgulama aligkanligini ve ifade becerilerini gelistirmektir.
Cocuklarin medya okuryazarlig1 becerilerinde ustalagsmasi siireci erken gocukluk dénemi igin
olduk¢a karmagik goriinse de bu yas grubundaki ¢ocuklara yonelik olarak “gelisimsel olarak
uygunluk™ kriterini karsilayan uygulanabilir etkinlikler mevcuttur. Cocuklarla etkilesimde
bulunan ve c¢ocuklarla ¢alisan yetiskinler ¢ocuklara medya okuryazarligi egitimi verme
konusunda sorumludurlar. Bu siiregte yetiskinlerin kendilerinde ve c¢ocuklarda merak
duygusuna deger vermesi, medya uzmanligi olmasa da medya danigsmani sorumlulugu
iistlenmesi ve c¢ocuklarla nitelikli etkilesimler gerceklestirmesi egitimin baslangi¢c noktasidir.
Birgok konu alaninda oldugu gibi c¢ocuklara medya okuryazarligt becerilerinin
kazandirilmasinda 6ncelikli sorumluluk ailelerindir. Ailelerin medya okuryazarligi konusunda
cocuklaria rol model olmasi ve hem kendilerinin hem de ¢ocuklarinin medya okuryazarligi
becerilerini desteklemeleri 6nemlidir. Hobbs’da (2004) medya iceriklerini se¢gmek, medyay1
kullanma sinirlarmi belirlemek ve medyay1 bir 6grenme araci olarak destekleme siirecinde
aile iletisim stratejilerinin degerini vurgulamaktadir. Evde aile, okulda Ogretmen destegi
cocuklarin medya okuryazarligi deneyimlerinin niteligini artiracak ve yetigkinlerin rol
modelligi baglaminda 6nemli olacaktir. Soru sorma, bilgi saglama, rol model olma, ¢ocuklara
kendi mesajlarin1 olusturmak i¢in medyay1 kullanmay1 6gretme gibi etkinliklerle birbirinden
ogrenme yoluyla siirec ilerleyecektir. Bu ¢alismanin amaci, Medyatik Aile Cocuk Egitim
Programi’nin ailelerin medya okuryazarligi becerileri tizerindeki etkisinin incelenmesidir. Bu
amag¢ dogrultusunda bir medya okuryazarligi egitim programi hazirlanmis ve ailelerin medya
okuryazarlig1 diizeyini belirlenmistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden 6ntest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitilmiistiir. Medyatik Aile-Cocuk Egitim
Programi bagimsiz degisken, medya okuryazarlig1 diizeyi ise bagimli degisken olarak tespit
edilmistir. Medya Okuryazarligi Becerileri Olgegi ise bagimli degiskenin veri toplama araci
olarak kullanilmistir. 45 maddeden olusan Glgek dort alt boyuttan olusan, 5°1i Likert tipi bir
Olcektir. Veri toplama siirecinde ayrica ailelerin demografik bilgilerinin yer aldigr “Sosyo-
Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma, 2022-2023 egitim ogretim yili giiz
doneminde Ankara Ili Cankaya ilgesinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli resmi bagimsiz
Yurtkur Anaokulu’na devam eden iki adet 5 yas siifina devam eden ¢ocuklarin aileleriyle
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01.11.2022-23.12.2022 tarihleri arasinda yiiriitilmiistir. Orneklemin belirlenmesinde
olasiliklt 6rnekleme yontemlerinden biri olan uygun ornekleme yontemi kullanilmistir.
Aragtirmaya 16 aile deney grubunda, 16 aile kontrol grubunda dahil edilmistir. Calisma
oncesinde deney grubuna Medya Okuryazarligi Olgegi uygulanmustir. Sonrasinda deney
grubunda yer alan ailelere Medyatik Aile-Cocuk Egitim Programi 4 hafta haftada 2 saat,
toplamda 8 saatlik etkinlikler olarak uygulanmistir. Kontrol grubuna herhangi bir egitim
verilmemistir.  Egitim programi igerigi medya iriinlerine erisme, kesfetme, kavrama,
degerlendirme, elestirel diisiinme ve medya yaratma becerilerini destekleyen etkinliklerden
olugsmaktadir. Programin bitiminde her iki grupta 6n test olarak kullanilan 6lcek, son test
olarak uygulanmistir. Arastirmada deneysel ¢alismadan elde edilen veriler nonparametrik
testlerden olan Mann-Whitney U-Test analiz edilmistir. Yapilan uygulama Mann-Whitney U-
Test sonuglarina gore; Medya Okuryazarligi 6l¢eginin erisme ve analiz boyutlarinda herhangi
bir farklilik goriilmezken degerlendirme ve iletme boyutlarinda ki fark istatistiksel olarak
anlamlidir. Medya Okuryazarlig1 6l¢eginin kontrol ve deney grubu son test karsilastirmasinda;
erisme boyutunda herhangi bir farklilik goriilmezken analiz, degerlendirme ve iletme
boyutlarinda ki fark istatistiksel olarak anlamhidir. Ebeveynlerin medya okuryazarlig
konusunda basarili bir rol model olabilmeleri, konuyla ilgili egitim almalar1 6nemli bir
gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Medya okuryazarligi konusunda egitim almayip
biling gelistirmeyen anne ve babalarin ¢ocuklari, medya araglarina bagimli olma riski ve her
tirlii olumsuz etkiye agik olma durumu ile kars1 karsiya kalabilirler. Ailede anne, baba ve
cocuk arasinda saglikli iletisim ortaminin kurulmasi ve ¢gocugun kisiliginin olumlu bir sekilde
gelismesi, ebeveynlerin medya okuryazari olmasindan olumlu bir bigimde etkilenmektedir.
Anne ve babalar medya okuryazarli§i konusunda alacaklar1 egitim ile ¢ocuklarin medya
araclar1 kullanim siirelerini diizenleyebilecek, internet ve televizyon ortamlarindaki iiretilen
icerikleri dogru bir sekilde algilamalarina, bu igeriklerden korunmalarina, dil gelisimlerine,
kurguyla gergegin farkina varmalarma katki saglayacaktir. Ulkemizde medya okuryazarlig
konusunda ebeveynlerin konuya ilgilerini ¢ekerek, ¢ocuklarin medya aktivitelerini anlamalari
saglanmalidir. Konuya ayni1 zamanda devlet organlari tarafindan da 6nem verilmesi ve bu
alanda yapilan c¢aligmalara destek verilmelidir. Erken ¢ocuklukta medya okuryazarlig
konusunda uzmanlagsmak ancak ve ancak yetiskin destegi ile miimkiindiir. Anne-baba ve
ogretmenler, ¢ocuklarin medya pratikleri konusunda korumaci yaklagimdan uzaklagabilmenin
geregi olarak aktif birer medya kullanicisina doniismeli, kendilerini teknik ve elestirel
anlamda gelistirmelidirler.

Anahtar sozciikler: medya okuryazarligi, erken ¢ocukluk dénemi, aile egitim programi
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Oyunlarla Matematik Etkinliklerinin Okul Oncesi Dénem Cocuklariin
Matematiksel Becerilerinin Gelisimi Uzerine Etkisinin Incelenmesi
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Ozet

Ogrencilere kazandirilmas: gereken ve dgretim programlarinda yer alan temel yetkinliklerden
birisi matematiksel yetkinlik olarak miifredatta yer almaktadir. Ancak &grencilerin
matematige karsi bakislar1 farklilik gostermektedir. Bazi dgrenciler matematigi ¢cok sevip
hemen kavrarken bazilar1 ise sorun yagamaktadir. Bu 6grenciler matematigin zor oldugunu ve
basaramayacaklarm diisiinmektedirler. Ustelik bu diisiinceler ileriki egitim hayatlarinda da
devam etmektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri matematik 6gretiminde uygulanmakta
olan yontemlerin ¢ogunda, matematigi soyut, gercek yasamdan kopuk ve zor gosteren pek ¢cok
etkinlik bulunmasi olabilir. Matematigi etkili ve verimli bir sekilde dgretecek, matematik
ogrenimini zevkli hale getirecek, ogrencilerdeki matematik kaygisini azaltacak, matematige
yonelik ilgi ve tutumu olumlu yonde etkileyecek, 6grenciye akil yliriitme, elestirel ve yaratici
diisiinme, problem c¢dzme becerilerini kazandiracak, gilinliik hayatla ve diger disiplinlerle
iliski kurabilecek bir matematik egitimine gereksinim duyulmaktadir. Okul Oncesinden
baglayarak verilecek olan oyunlarla matematik etkinlikleri yasanan bu sorunlara ¢dziim
getirebilir ve c¢ocuklarin matematiksel becerilerinin gelisimine katkida bulunabilir. Bu
arastirmanin amaci oyun temelli matematik etkinliklerinin okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
matematiksel becerilerinin gelisimi {lizerine etkisini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
“Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubuna dahil anaokulu ¢ocuklarinin cinsiyet/anne ve
baba egitim durumu/okul Oncesine devam siiresi nedir? Deney ve kontrol grubuna dahil
cocuklarin Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Deney ve
kontrol grubuna dahil ¢ocuklarin matematiksel becerilerine yonelik son test sonuglar1 arasinda
anlamli farklilik var midir? Oyunlarla matematik etkinliklerine katilan ¢ocuklarin matematige
iliskin goriisleri nelerdir? ” sorularina cevaplar aranmistir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin
birlikte kullanildig1 karma desen yontemi tiirlerinden agiklayici desen kullanilmistir. Caligsma
grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh
resmi bir okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 ay arasi toplam 54 ¢ocuk
olusturmaktadir. Calismaya deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam dort sinifta bulunan
cocuklar katilmigtir. Veri toplama araci olarak “Giincellenmis Erken Aritmetik Testi (GEAT)”,
“Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Goriisme Sorular1”, “Ogretmen Alan Gozlem Notlarr”
olmak tizere li¢ farkli veri toplama araci kullanilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklardan
rastgele (seckisiz) segilen ve goniillii 7 erkek ve 4 kiz cocuktan olusan toplam 11 ¢ocuk ile
etkinliklere yonelik her biri 15 dakikalik iki odak grup goriismesi yapilmis ve yari
yapilandirilmig goriisme sorular1 yoneltilmistir. Odak grup goriismesi siif ortaminda yapilmis
ve Ogrenci cevaplar ses kayit cihazina kaydedilmistir. Oyunlarla matematik etkinliklerinin
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okul dncesi ¢ocuklarinin matematiksel becerileri tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik elde
edilen nicel verilerin analizinde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda SPSS (Sosyal
Bilimler icin Istatistik Paketi) paket programi kullanilmistir. Analizler yapilmadan once
normallik analizi yapilmistir. Kisi sayisinin 30'dan az olmasi, kontrol grubunda verilerin
normal dagilmamasi ve kurtosis degerlerindeki bazi u¢ degerler nedeniyle non-parametrik
testler uygulanmistir. Bu dogrultuda Mann Whitney U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
yapilmustir. Aragtirmanin nicel alt problemlerinin analizi i¢in, 0,5 anlamlilik diizeyi g6z
oniinde bulundurularak yorumlamalar yapilmis ve tablolastirilmistir. Nitel verilerinin
analizinde ise 15 dakikalik iki odak grup goriismesi ses kayitlarinin desifre edilerek yazili hale
doniistiiriilmiis metinleri ve Ogretmenlerin alan gozlem notlart kullanilmigtir. Bu veriler
betimsel analize tabi tutulmus ve sonuglar yorumlanarak degerlendirilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore aragtirmaya katilan 26 deney ve 28 kontrol grubuna dahil
cocuklarin genel olarak cinsiyet dagilimi, anne baba egitim durumlari ve almis olduklar
okuloncesi egitim siireleri bakimindan benzer 6zelliklere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Analiz
sonuglarina gore kontrol grubu 6grencileri “Glincellenmis Erken Aritmetik Testi” On test
sonuclarinda anlamli diizeyde daha yiiksek puan elde etmelerine ragmen son test sonucglarinda
oyunla matematik etkinliklerine katilan deney grubundaki &grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilerle bu fark: kapatip daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica analiz sonuglari
arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Analiz sonuglari,
aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin On test ve son test basari puanlar1 arasinda son
test lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Tiim bu sonuglara gore, deney grubunda
gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin basar1 puanlarimi gelistirmede 6nemli bir etkisinin
oldugu soylenebilir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan odak grup goriigmesi sonuglarindan
elde edilen nitel bulgular ¢ocuklarin ¢ogunlukla matematigi “matematik kavram ve
becerileri”, “oyun” ve “ders” ile iligkilendirdiklerini ortaya koymaktadir. Son olarak,
oyunlarla matematik etkinliklerinin sonunda odak grup goriismesine katilan Ogrencilerin
tamamina yakini matematigi eglenceli bulduklarini, matematik etkinliklerinin hoslarina
gittigini ve tekrar boyle oyun ve etkinliklere katilmak istediklerini ifade etmislerdir. Bu
sonuglar, uygulamanin son derece basarili oldugunun bir gdstergesi olarak kabul edilebilir.

Anahtar sozciikler: okul dncesi, matematik, oyun, kavram, matematik becerileri
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Tlkokul 3. Simf Ogrencilerinin Bélme islemi Gerektiren Problemleri
Cozerken Yasadiklar Giicliikler
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Ozet

Ogrencilerin, matematik dersinde 6zellikle blme islemini gerektiren problemleri ¢dzerken
kavramsal bilgilerinin yeterli diizeyde olmamasi nedeniyle giicliik yasamalarinin tespiti
iizerine; ‘Bolme islemine iligskin giicliikleri nasil asabiliriz?” sorusu arastirmanin ¢ikis noktasi
olmustur. Bu sorunun yanit1 i¢inse dncelikle; ‘Ogrenciler bolme islemine iliskin problemleri
nasil ¢Oziiyorlar, nasil giicliikler yasiyorlar, nasil hatalar yapiyorlar?’ sorularinin yanitlanmast
gerekli goriilmiistiir. Caligma Kadri Suyabakan ilkokulunda ilkokul 3.smifta bulunan 100
Ogrencinin bdlme islemi yaparken yasadiklar giicliikleri ortaya koyan nitel bir ¢aligma olup,
2022-23 egitim yilinda uygulanmistir. D6rt uzmandan goriis alinarak olusturulan 9 soruluk
uygulama o6l¢eginden 900 alinan yanitlar 5 baslik altinda degerlendirilmistir. Arastirmanin
verileri icerik analizi teknigi ile c¢oziimlenmistir. Oncelikle tiim yanitlar kodlanmis ve
kodlardan kategorilere ulasilmistir. Veriler aciklanirken yiizde ve frekans degerleri
kullanilmigtir. Veriler, analizleri tamamlandiktan sonra dogrudan alintilardan yararlanilarak
betimsel bir yaklagimla sunulmustur. Toplamda yanitlanmis olan 900 sorudan 504’1 probleme
uygun geleneksel algoritma ile bélme islemi yaparak ¢6ziilmiistiir. Bu 504 sorunun 381’inde
dogru sonuca ulasilmig, 123’linde ise sonug¢ yanlistir. Dogru sonuca ulasilan 381 yanittan
36’sinda ¢oziimiin nedeni, islem yapilarak; 345’inde ise ¢Oziimiin nedeni, problemdeki
verilenlerle agiklanmistir. Kalan 345 soruda ise ¢dzlimiin nedeni, problemde verilenlerle
kismen iligki kurularak aciklanmistir. 123 yanitta, geleneksel algoritma ile islem yapilmus,
ancak sonu¢ yanlis bulunmustur. Uygulama Olgegindeki yanitlarin 46’sinda Ogrencilerin
verilenlerle islemi acgiklamaya calistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin verdigi 56 yanitta
geleneksel algoritma ile yanlis islemin yapildigi ve yapilan aciklamanin da problemin
¢oziimilyle ilgisinin olmadigi goriilmiistiir. Ogrenci yanitlarindan 12’side, geleneksel
algoritma ile hatali islem yapilmis ve ¢6zliim ya ayni islem oldugu gibi tekrar yazilarak ya da
sayilarin yan yana yazilmasiyla agiklanmistir.900 sorunun 143’iinde b6élme yerine bagka bir
islem uygulamistir. Bu 143 sorunun 84’line bdlme yerine c¢arpma islemi, 59’u ise
toplama/gikarma isleminin yapildigi goriilmiistiir. Ogrencilerden alman yamtlarm 130’u
probleme uygun olmayan farkli bolme islemi yapilmistir. Bu yanitlarin ¢ogunda ¢oziim,
yapilan islemle agiklanmustir. Ogrencilerden alman yanitlarin 64’iide problemler yan yana
bolme islemi ile ¢oziilmiistiir. Yapilan bu islemlerin 27’sinde dogru sonuca, 37’sinde ise
yanls sonuca ulasilmistir. Ogrenciler, bolme islemi gerektiren problemlerde genellikle
geleneksel algoritmayr kullanarak problemdeki verilenlerle bdlme islemi yapmislardir.
Bununla birlikte; dogru sonuca ulasanlar da dahil geleneksel algoritma kullanan 6grencilerin
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higbiri tam olarak islemsel bilgi-kavramsal bilgi iliskisini kuramamistir. islemlerini ya yine
islemle ya da problemdeki verilenlerle aciklamislar, problemin yapist ile iliski
kurmamiglardir. Carpma -bdlme iliskisinin kullanildigi herhangi bir 6grenci yaniti
bulunmamaktadir. Céziim icin ¢arpma islemi kullanan Ogrenciler, problemin yapisindan
bagimsiz yanlis islem kullanmigladir. Toplama ve ¢ikarma islemleri de bolme islemi ile bir
iliski kurulmadan yine problemin yapisindan bagimsiz olarak kullanilmistir. Dort islem
arasindaki var olan iliskilerin 6grenciler tarafindan kullanilmamasi, bu iligkilerden bagimsiz
bir 6grenme siirecine isaret edebilir. Geleneksel algoritma yerine yan yana islem yaparak
dogru sonuca ulasilan yanitlarin 5’inde problemin ¢dzlimiiniin kismen de olsa problemle
iligkili bir sekilde agiklanmasi ¢alismanin énemli bir bulgusudur. Bu sonug, bu 6grencilerde
bolme islemine iliskin islemsel bilgi-kavramsal bilgi iliskisinin varligina isaret etmektedir.
Ayrica, bu iliskinin kurulduguna isaret eden sadece bes yanitin bulunmasi 6gretim siirecinde
bu iliskinin nasil ele alindiginin incelenmesini gerekli kilmaktadir. Calismandaki 6grencilerin
bolme isleminde yaptiklari hatalar, yapilan bazi ¢aligmalardaki sézel bolme problemlerindeki
Ogrenci hatalar1 ile benzerlik gostermektedir. Bu g¢aligmalar, &grencilerin bolme islemi
gerektiren problemlerde giicliik yasamalarinin nedenlerinden birini, hep ayn1 kavramlarin ayni
islem tiirlerinde kullanilmas1 olarak agiklamaktadir. Caligmanin sonuclari, 6grencilerin
genellikle yaptiklar1 islemleri ezberlediklerine ve islemlere bir anlam yiliklemediklerine isaret
etmektedir. Ayrica, ¢calismada ¢ok az sayida 6grencinin problem ¢6ziimiinde sembolik model
disinda bir model kullanmasi da dikkat cekicidir. Model kullanimin kavramsal bilgiyi
destekledigi dikkate alindiginda, ¢alismanin bu sonucunun da kritik oldugu sdylenebilir.
Bolme islemine iligkin kavramsal bilgideki yetersizlik, islemlerin ezbere yapilmasi, model
kullanilmamasi gibi sonuglar, ilgili konudaki 6gretim siirecinin yeniden gozden gegirilmesini
gerekli kilmaktadir. Bolme isleminin, ¢carpma, ¢ikarma ve toplama iglemi ile iligkili bir sekilde
ele almmasi, hangi problemde hangi islemin nasil kullanilacagi konusunda Ogrencilere
yardimci olacaktir. Dort islemin gergek yasamun iginden, dgrencilerin ilgisini ¢ekecek ve
onlara anlaml1 gelecek problemlerle iliskili anlatilmasi onerilmektedir. B6lme isleminin farkli
anlamlarini igeren daha fazla problem ¢6zme etkinliklerine yer verilmesi 6nemlidir. Carpma
ve bolme problemlerinin birlikte yer aldig1 bir ¢calisma, bu iki islemin 6grenciler tarafindan
nasil anlasildiginin incelenmesi konusunda 6nemli bilgiler sunabilir. ikinci ve dérdiincii sinif
diizeyleriyle ve ortaokul dgrencileri ile yapilacak olan bolme islemine iligskin giicliiklerin ve
hatalarin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar, ilgili konunun programdaki Ogretim siirecinin
sekillenmesi konusunda yararli olabilir. Calismanin analizleri devam etmektedir. Ogrencilerin
bdlme islemine iliskin hangi problem yapilarinda nasil giigliikler yasadiklarimin belirlenmesi
amaglanmakta, farkli problem yapilarinin 6gretim siirecine tasinmasi konusunda yol gdsterici
olacagi distliniilmektedir.

Anahtar sozciikler: bolme islemi,3.sinif, kavramsal
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Lise 9. Simif Ogrencilerinin Okulda Gerceklestirilen Belirli Siireli Kurs Ve
Kuliip Faaliyetlerine (Program Dis1 Etkinliklere) Katihmlarimin Okul
Iklimine ve Okula Baghliklarina Etkisi: Karma Yéntemler Arastirmasi
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Ozet

Ogrenci talepleri ve okul yonetimi dnerileriyle 6ne ¢ikarilmis program dis1 etkinlikler olarak
belirli siireli kuliip ve kurs faaliyetler 6grencilerin sosyal ve akademik gelisiminde daha etkili
olabilmektedir. Arastirmalar program digi etkinliklerin 6grencilerin okul iklimi ve okul
bagliligi algilar1 6zelinde de olumlu etkileyebilecegine isaret etmektedir. Bu baglamda bu
aragtirmada okulda gerceklestirilen program dist etkinliklerden belirli siireli kurs ve kuliip
faaliyetlerine (program dis1 etkinliklere) 9. Sinif 6grencilerinin katilimlarinin okul iklimine ve
okula bagliliklarina etki edip etmediginin, ediyor ise ne diizeyde etki ettiginin tespiti
amaglanmigtir. Arastirma agiklayict sirali karma yontemler arastirmasi deseninde
yiirlitiilmiistiir. Nicel ¢alismanin hedef evrenini Ankara’nin merkez ilgelerinden birinde yer
alan bir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin (MTAL) tim 9. smif 6grencileri
olusturmaktadir. Orneklem olarak evrenin tamami alinmistir. Arastaman (2011) tarafindan
gelistirilen “Okul iklimi Olgegi” ve Arastaman (2011) tarafindan gelistirilen “Okul Baglihi
Olgegi” 6n ve son testlerde kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde iliskili drneklemler igin t-
testi yapilmistir. Ayrica etki diizeylerini gorebilmek icin Cohen-d etki degerleri
hesaplanmistir. Okulda gerceklestirilen kurs ve kuliip faaliyetleri; Halk Oyunlar1 Kursu, 3D
Yazic1 Kursu, Zekd Oyunlart Atdlyeleri, Giires Takimi Kuliibii, [HA Takimi Kuliibii,
Diksiyon Kursu ile sene basi 6gretmenler kurulunda agilmasi onaylanan etkinliklerden
olusmaktadir. Nitel calisma grubunda yer alan 6grenciler program dis1 etkinliklere katilan
ogrenciler arasindan amaclh 6rneklem ile secilmistir. Bu etkinliklere katilan 2’ser adet goniillii
ogrenci rasgele olarak belirlenmistir. Calisma grubunda belirlenen Ogrencilere yari
yapilandirilmis nitel gériisme sorulari ile goriisleri sorulmustur. Nitel verilerin analizi
betimsel analiz ile gergeklestirilmistir. Calisma MEB ve etik kurul izinleri alinarak
yiiriitiilmiistiir. Deney grubu lizerinde uygulanan on test ve son testlerin nicel analizine gore;
deney grubunun “okul iklimi” 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (t= 2.268 ve p<0.05). Deney grubunun “okul iklimi” son test puanlar1 6n test
puanlarina gére olumsuz yonde azalmistir. S6z konusu etkinin ¢ok kiigiik bir etki oldugu
tespit edilmistir. Kuliipler bazinda “okul iklimine” iligkin son test ve 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmasa da “glires” ve “spor” kuliipleri disindaki kuliiplerin ortalama
puanlarint dislirdiigi goriilmiistiir. Deney grubunun “okul baglilig1” 6n test ve son test
puanlar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu gorilmistiir (t=3.450 ve p<0.05). Deney
grubunun “okul baglilig1” son test puanlarinin 6n test puanlarina goére olumsuz ydnde
azalmistir. So6z konusu etki orta degere yakin kiigiik bir etkidir. Bununla beraber kuliipler
bazinda “okul bagliligma” iliskin son test ve on test puanlari arasinda anlamli bir fark
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bulunamasa da “giires” kuliibii disindaki kuliiplerin «okul bagliligi» ortalama puanlarimni
diistirdiigii tespit edilmistir. Bununla beraber hangi kuliibe kayitli oldugunu bilmeyen ve
kuliip faaliyetlerine katilmamig 6grenciler igin “okul baglilig1” algilart son test puanlarinin 6n
test puanlarina gore olumsuz yonde azaldig1 goriilmiistiir. Bu grubun 6n test puanlari ile son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir (t=2.655 ve p<0.05). S6z konusu
etkinin kii¢iik bir etki oldugu belirlenmistir. Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinden
elde edilen bulgulara gore, okulda gergeklestirilen kurs ve kuliip faaliyetlerine aktif olarak
katilan 6grencilerin faaliyetlere iliskin goriisleri genel olarak olumludur. Goriislerini olumsuz
olarak ileten O6grencilerin ifadeleri ise Ozetle; herhangi bir ¢alisma yapilmadigi, yapilan
caligmalara katilmadigi, ¢aligmalarin yorucu oldugu, her haliyle okula gelmeyi sevmedigi,
bazi kurslarin ilgi ¢ekici olmadigi seklinde siralanabilir.

Anahtar sézciikler: program dist etkinlikler, siireli kurs ve kuliip faaliyetleri, okul iklimi,
okul baghligi, karma yontemler arastirmasi
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Ortaokul Ogrencilerinin Akran Zorbahg ile Tlgili Farkindaliklarim
Gelistirme Calismasi

Cengizhan YASA', Burcu CELIK?, Safiye Cigdem GOREN?

! Okul Miidiirii, Altindag Muammer Sahin Ortaokulu, muammersahinortaokulu@gmail.com
2 Ogretmen, Altindag Muammer Sahin Ortaokulu, burcurehber@yahoo.com
% Dr. Ogr. Uyesi, Amasya Universitesi, scgoren@hotmail.com

Ozet

Diinya genelinde bir¢ok iilkede oldugu gibi Tirkiye’de de siddete yonelik davranislar
toplumsal bir sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu problemin bir boyutu olan akran
zorbalig1 da ozellikle okullarda artarak devam etmektedir (Dogan ve Vural Yiizbasi, 2021).
Akran zorbalig1 bir ya da bir grup 6grencinin kendilerinden daha giigsiiz olan bir baska
ogrenciye karsi bilingli ve kasith olarak zarar verme amaciyla yaptiklar tekrarlayan saldirgan
davraniglardir (Giirhan, 2017). Akran zorbaliginin fiziksel zorbalik, sézel zorbalik ve
duygusal zorbalik olmak ftizere ii¢ tiirii vardir. Fiziksel zorbalikta vurmak, itmek, bogazini
stkmak, tekme atmak gibi fiziksel gii¢ iceren davranislar s6z konusudur. S6zel zorbalik isim
takma, alay etme, dalga gecme, kiifiirli konugma vb. davramiglardir. Duygusal zorba
davraniglar arasinda ise; diglamak, agir isler vermek, faaliyetlere dahil etmemek,
konugmamak, yardim etmemek, yalniz birakmak yer almaktadir (Griffin ve Alan, 2004).
Istenmeyen bir davramis olarak karsimiza c¢ikan akran zorbaligmin, cocuk ve ergenlerin
gelisimlerini olumsuz etkileyen bir durum oldugu ¢esitli calismalarda ortaya konmustur.
Zorbaliga maruz kalan Ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerinin diisiik oldugu, sosyal
iliskilerinde problemler yasadiklari, okul basarilarinin diisiik oldugu (Cinkir, 2006; Whitted
ve Dupper, 2005), okula devamsizlik yaptiklar1 (Furniss, 2000) goriilmektedir. Ayrica
ortaokullarda yiiriitiilen farkl bir calismada, zorbalik yapan 6grencilerin, sonraki yillarda suca
karisma ve sabika kaydi olma oranlarinin diger Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
belirtilmistir (Renda vd., 2011). Okullar, 6grencilerin akademik gelisimleri kadar sosyal ve
psikolojik pek c¢ok alanda gelisimlerini destekleyici, onlar1 hayata hazirlayan, onlarin her
yonden kendilerini gelistirmelerine katki saglayan ortamlardir. Diinyada ve iilkemizde giderek
yayginlastig1 goriilen; fiziksel, psikolojik, sosyal yonden 6grenciler lizerinde olumsuz etkileri
oldugu bilinen akran zorbaligi hakkinda O6grencilerin farkindaliklarinin artirilmasinin ve
bilinglendirilmelerinin ¢ok 6nemli oldugu yapilan arastirmalar ve uzman goriisleri ile ortaya
konmaktadir. Bu cergevede, bu calisma kapsaminda 6grencilere Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanan “Akran Zorbaligi Farkindalik Programi” uygulanarak Ogrencilerde
akran zorbaligi ile farkindalik olusturulmasi amaclanmaktadir. Ayrica uygulamanin oncesi
sonrasinda Ogrencilerin akran zorbaligina iligkin goriislerini belirlemek ve bu goriisleri
karsilagtirarak uygulanan programin etkili olup olmadigini belirlemek amaglanmistir. Bu
calisma ortaokul Ggrencilerinin akran zorbaligi ile ilgili algilarint metaforlar yardimiyla
belirlemeye yonelik yiiriitiilen, tarama modelinde nitel bir ¢alismadir. Calismada veriler
Ortaokul Ogrencilerinin Akran Zorbaligina Iliskin Metaforik Algist Formu ile toplanmistir.
Form iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde 6grencilerin cinsiyeti ve 6grenim gordiigii
simf diizeyi sorulmaktadir. Ikinci béliimde ise katilimcilarin  “Akran  zorbaligini
............................... benzetiyorum, ¢iinkd ......................” cimlesini tamamlamalari
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istenmektedir. Bu form, Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan “Akran Zorbaligi
Farkindalik Programini” uygulamaya baslamadan once ve akran zorbaligi farkindalik
caligmalar1 yapildiktan sonra olmak iizere iki kez okulumuzdaki 6grencilere uygulanmstir.
Caligmalara baslamadan once ve calismalar bittikten sonraki 6grenci algilar1 karsilagtirilarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Altindag Muammer Sahin Ortaokulundaki
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada toplanan veriler igerik analizi yOntemiyle analiz
edilmis ve kategorik analiz teknikleri kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilarinin tirettikleri
metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci alti asamada gercgeklestirilmistir.
Adlandirma asamasi, Eleme asamasi, Tekrar derleme asamasi, Kategori gelistirme asamasi,
Gegerlik ve giivenirligin saglanmasi asamasi, Elde edilen metaforlarin frekanslarinin
hesaplanmas1 asamalaridir. Katilimeilar, ilk uygulamada kavrami ¢ogunlukla istenmeyen bir
davranis, nesne ya da yiyecege benzetmistir. Bu sonu¢ d6grencilerde zorbaligin rahatsiz edici,
istenmeyen, kagmilmasi gereken bir durum olarak algilandigi seklinde yorumlanabilir. Bu
kapsamda oOgrenciler zorbaligin kendilerine zarar verdigini diislinmektedir. Ayrica
ogrencilerin zorbalik kavramini arkadaglarina benzetmeleri, yakin g¢evrelerinden zorbalik
davramglar1 gordiiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin zorbalig1 islevini yitirmis bir nesneye
benzetmis olmalari, zorbaliga ugrayan birinin bunu atlatmakta zorlandiklar1 ya da
iyilesemediklerini diisiindiiklerini ortaya koymustur. Ogrenci cevaplari, zorbalikla karsilagilan
durumlarda caresizlik ve umutsuzluk hissinin agir bastigin1 gostermistir. Ayrica dgrenciler
giicli durumda olanlarin zorbalik yaptigini diisinmektedir. Akran Zorbaligi Farkindalik
Programinin uygulanmasinin ardindan 6grencilerin kavramla ilgili olusturduklar1 metaforlar
tekrar belirlenmistir. Elde edilen bulgular uygulama Oncesi bulgularda benzerlik
gostermektedir ancak bazi noktalarda farklilasma oldugu saptanmistir. Ikinci asamada
ogrencilerin arkadaslarini zorbaliga daha az benzettikleri goriilmiistiir. Bu bulguya, programin
uygulamasinin ardindan 6grencilerde farkindalik olusmasi, zorbalik davraniglarini daha az
sergiledikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica, ikinci uygulamada zorbaligin sik rastlanan bir
durum oldugunu ortaya koyan bazi metaforlara yer verilmistir. Bu bulgu, uygulanan
programla birlikte Ogrencilerde zorbaliga iliskin farkindalik olugmasi ve bu sayede
cevrelerindeki zorbalik davranislarini ayirt edebilmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Yapilan
bu calisma sonucunda Ogrenci goriislerine gore akran zorbaligi istenmeyen, rahatsizlik ve
zarar verici bir durum olarak goriilmektedir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin yakin
cevrelerinden zorbalik gordiigiinii gostermektedir. Ogrenciler zorbalik yapan ve yapilan
arasinda gili¢ farki oldugunu diistinmektedir. Arastirmanin bulgulart Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan hazirlanan Akran Zorbalig1 Farkindalik Programi’nin etkili bir sekilde uygulanmasi
halinde 6grencilerde bu konuda farkindalik olusturdugu sdylenebilir.

Anahtar sozciikler: ortaokul, 6grenci, akran zorbalig
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Olumlu Okul iklimine Iliskin Uygulamalar: Bir Ortaokul Ornegi

Mehmet Fatih ALACAL, Murat OZDEMIiR?

1 Okul Miidiirii, Siileyman Sah Ortaokulu, mhmtfthlc@gmail.com
2Prof. Dr., Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, mrtozdem@hacettepe.edu.tr

Ozet

Bu arastirmada 6gretmen ve yonetici goriislerine gore bir ortaokulda okul ikliminin nasil
algilandiginin, planlanan okul iklimi uygulamalarinin neler oldugunun ve bu uygulamalarin
olumlu okul iklimine etkilerinin olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu arastirma
nitel arastirma yontemi ile yapilmistir. Bu arastirmanin problemi arastirmanin hem
uygulayicist hem arastirmacist olan okul miidiiriiniin okulundaki okul iklimine iliskin
gozlemleri sonucu belirlenmistir. Arastirmada okuldaki okul iklimine iliskin sorunlara ¢6ziim
bulmak amaglandig1 icin eylem arastirmasi deseni ile yapilmistir. Eylem arastirmalari
uygulamanin i¢inde olan uygulayicinin bizzat kendisi tarafindan ya da bir arastirmaci ile
ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik veri toplamay1 ve analiz etmeyi i¢eren
bir aragtirma desenidir (Yildinnm ve Simsek, 2018, s. 308). Bu kapsamda okulda okul
ikliminin nasil oldugu ve planlanan okul iklimi uygulamalarinin neler oldugu ile ilgili
Ogretmenlerin goriislerinin ve yasantilarinin ayrintili olarak tespit edilmesi amaclanmistir.
Hem uygulayici hem de arastirmaci olan okul miidiirii tarafindan 6gretmenler ile yapilan
toplantida okul ikliminin gelistirilmesine yonelik bir slire¢ planlanmistir. Boylece goniillii
ogretmenlerimizden gelen Oneriler dogrultusunda yapilacak uygulamalar i¢in eylem planlari
hazirlanmistir. Arastirma grubunu 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda Siileyman Sah
Ortaokulu’nda calisan 7 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada nitel aragtirma gelenegine
uygun amagli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada
verilerin toplanmasi i¢in ise goriisme teknigi kullanilmistir. Patton’ a gore goriismenin amaci,
bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun bakis agisint anlamaktir (Patton,1987, akt. Yildirim
ve Simsek, 2018, 5.130). Goriisme formu igin alan yazin incelenmis olup Halpin ve Croft’un
(1963) 6gretmen ve yonetici davraniglar: baglaminda ele aldig1 okul iklimi boyutlar ile Canls,
Demirtas ve Ozer’in (2016) okul iklimi boyutlar1 temel alinarak sekiz acik uglu sorudan
olusmustur. Formun kapsam gecerligini saglamak i¢in oncelikle iki Tiirkce Ogretmeninin
goriiglerine basgvurulmustur. Daha sonra formun gilivenirligini test etmek amaciyla bir
Ogretmenle pilot goriisme yapilmis, gilic anlasilan sorular degistirilmistir. Veriler
katilimcilardan 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinin 2. Déneminde Haziran ayinda toplanmistir.
Bu arastirmada verilerin analizi i¢in betimsel analizi teknigi kullanilmistir. Boylece veriler
arastirma sorularinda ortaya konulmus olan temalar dogrultusunda yapilmistir. Aragtirmada,
goriisme teknigine tabi tutulan Ogretmenlerin gorliglerini bire bir yansitmak icin direkt
alintilara yer verilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin ve Ogrencilerin okulda bulunmaktan
mutlu olup olmadiklari, mutlu olmalar1 i¢in yapilan uygulamalarin neler oldugu
sorgulanmigtir. Ogretmen goriislerine gore bulgular ele alindiginda 6gretmen ve 6grencilerin
genel olarak okulda olmaktan mutluluk duyduklar tespit edilmistir. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin okulda mutlu olmalarin1 saglayacak uygulamalar incelendiginde ise dogum
giinli panosu, aym Ogrencileri ve odillerin Ogrencilerin okulda olmaktan mutluluk
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duymalarinda etkili oldugu goriilmektedir. Toplu yemek organizasyonlari, 6gretmenler arasi
haftalik sportif faaliyetler ve Ogretmenlere yonelik odillerin ise Ogretmenlerin okulda
kendilerini mutlu hissetmelerini sagladig1 goriilmektedir. Bu arastirmanin bulgular1 Fidan’in
(2020) arastirmasinda Ggrencilerin okulda etkinlik ve oyunlara zaman ayirmalarinin
kendilerini mutlu hissetmelerini sagladigi bulgusu ile ortiismektedir. Arastirmada ‘‘Okulda
olumsuz davranis sergileyen Ogrencilerin ortak oOzellikleri var mi? Olumsuz davranis
sergileyen Ogrencileri tanimlar misiniz?’’ sorusuna yonelik bulgular incelendiginde
parcalanmis ailelerde yasayan ogrenciler ve diisiik e8itim diizeyi olan ebeveyn c¢ocuklarinin
on plana ¢iktig1 tespit edilmistir. Akademik basarinin arttirilmasi i¢in okulda bir¢ok etkinligin
yapildig1 tespit edilmistir. Bu ¢alismalar Kogluk Sistemi, Miinakasa Degil Miinazara, Bilgi
Yarigmalari, Ailemle Oku-Yorum, Deneme Sinavlari, Hafta Sonu Kurslari, Destek Egitim
Odas1 ve Odiiller olarak 6n plana ¢ikmustir.

Anahtar sozciikler: okul, okul iklimi, ogretmen
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Fen Liselerinin Yonetim Tarzlarmin, Ogretmenlerin Orgiitsel Baghhk
Diizeylerine EtKisi
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3 Uzman Ogretmen, Ankara Pursaklar Fen Lisesi, selaydas@gmail.com
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Ozet

Yonetim bir orglitsel yapinin isleyisini devam ettiren 6nemli mercilerden biridir. Okul
yonetimi egitimin amag¢ ve hedeflerine uygun strateji ve gorevleri yerine getirerek acik
sisteme katki saglamaktir (Yesilmen, 2016). Asar’a gore (2021) yonetim tarzlar
demokratik, otoriter ve ilgisiz yonetim tarzlari olarak ayrilmaktadir. Demokratik Yonetim
Tarzi, herkesin yonetime katilmasi ve yonetimde séz sahibi olmasidir. Otoriter YOnetim
Tarz1 sadece yoneticinin karar alip uyguladigi bir yonetim bicimidir. ilgisiz Yénetim Tarz1
yOneticinin Orgiitin  yonetimini Onemsemedigi, sorunlara ilgisiz davrandigi yonetim
bicimidir (Asar, 2021). Ankara Pursaklar Fen Lisesi 2009 yilinda kurulmus ve kisa siirede
Ankara'da bulunan adi 6nemli basarilarla anilan okullar arasinda yerini almis ve iilke
icinde onemli okullar arasinda ilk siralara girmeyi basarmistir. Her yil lise giris sinavi ile
okula gelen 6grenci basarisi bir onceki yila gore yiikselmektedir. Bunun 6nemli sebebi ise
okulun sistemli sekilde olumlu okul iklimi olusturmasidir. Bu pozitif iklim ile hem
ogrenciler Ustliin gayret gostermekte ve hem de Ogretmenler bu okulun vizyon ve
misyonunu kendine gorev ederek calismaktadir. Orgiitsel baglilik insanlarin ¢alistiklarr bir
kurum veya orgiitte kendilerini degerli ve mutlu hissetmesidir. Allen ve Meyer (1996)
orgiitsel baglilig1 ¢alisanlarin Orgiitin ama¢ ve normlarini benimseme derecesi olarak
tanimlamaktadir (Daglt vd., 2018). Meyer ve digerleri (1993) orgiitsel baghlik kavramim
iice ayirmislardir. Duygusal baglilikta caligsanlar 6rgiitiin amag ve hedeflerini igsellestirerek
calisir. Devam baghiliginda calisan kurumdan ayrilirsa ne kadar mali veya baska zarar ile
karsilasacagin1 diisiinerek gorevine devam eder (Meyer vd., 2012). Normatif baglilik
tiriinde calisgan kuruma zorunluluktan dolayr bagli olmaktadir. Bu arastirmanin amaci
Ankara Pursaklar Fen Lisesi’nde ¢alisan 6gretmenlerin orgiitsel baglilik diizeylerinin okul
yonetimi tarzlarina gore farklilik gésterme durumunu incelemektir. Bu arastirma ile elde
edilen sonuglar ile Ogretmenlerin oOrgiitsel bagliliklarmi artirma ¢alismalarina Onciiliik
etmesi bakimindan Onemlidir. Bu arastirma igin kullanilan model tarama modelidir.
Arastirma korelasyonel iligkilerin incelendigi betimsel ¢aligsmadir. Arastirmanin bagimsiz
degiskeni okul yoneticilerinin yonetim tarzlar1 bagimli degiskeni ise 0gretmenlerin orgiitsel
baglilik diizeyleridir. Arastirma i¢in fen lisesinde ¢alisan 6gretmenlerden 6lgek yolu ile veri
toplandig1 icin nicel bir ¢alismadir. Calismada Asar (2021) tarafindan gelistirilen Okul
Yoneticilerinin Sergiledigi Yonetim Tarzlart Olgegi ve Meyer ve digerleri (1993)
tarafindan gelistirilip Dagli ve Gengdal (2018) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Orgiitsel
Baglilik Olgegi kullanilmigtir. Ayrica dgretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki kidem vb.
bilgilerini 6grenmek icin Kisisel Bilgi Formu hazirlanmistir. Olgekler 35 6gretmene
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 22 paket programinda analiz edilmistir. Ankara
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Pursaklar Fen Lisesi okul yonetim tarzlarinin 6gretmenlerin orgiitsel baglilik diizeylerini
ogrenmek icin yapilan Pearson Momentler Carpim korelasyon analizi sonucunda yonetim
tarzlan ile orgiitsel baghlik diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml iliski bulunmustur
(r=.557, **p<.01). Cohen (1988) ve Huck (2008) korelasyon sonucunda elde edilen r
degerinin .50 ile 1.0 arasinda ise yiiksek diizey bir iligkiye sahip oldugunu belirtir. Buna
gore okul yonetim tarzlarinin 6gretmenlerin orgiitsel baglilik diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde ve pozitif yonde iliski vardir denilebilir. Yonetim tarzlarinin alt boyutlar1 ile
Ogretmenlerin orgiitsel baglilik diizeyleri arasinda anlamli iligkilerin oldugu goriilmiistiir.
Buna gore yonetim tarzlarinin alt boyutu olan otoriter yonetim bi¢imi ile dgretmenlerin
orgiitsel baglilik diizeyleri arasinda (r=.615, **p<.01) pozitif yonde yiiksek diizeyde,
demokratik yonetim alt boyutu ile orgiitsel baglilik diizeyleri arasinda (r=.384, *p<.05)
pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iligski bulunmustur. Ancak ilgisiz yonetim alt boyutu
ile Ogretmenlerin oOrgiitsel baghlik diizeyleri arasinda (r=.221, p<.05) anlamli iliski
bulunamamaigtir. Yonetim tarzlari ile 6gretmenlerin orgiitsel baglilik diizeyi ve alt boyutlari
arasinda da anlamli iligkiler bulunmustur. Okul yonetici tarzlan ile orgiitsel baghlik alt
boyutlarindan duygusal baghlik ile (r=.561, **p<.01), devam baghlig1 alt boyutu ile
(r=.495, **p<.01) ve normatif baglilik alt boyutu ile ise (r=.457, **p<.01) pozitif yonde
yiiksek diizeyde anlamli iligki bulunmustur. Buna gére yonetici tarzi alt boyutu otoriter
yonetim tarzi ile 6gretmenlerin orgiitsel bagliliklarinin alt boyutu olan duygusal baglilik alt
boyutu (r=.440, **p<.01), devam baghlig1 alt boyutu (r=.666, **p<.01) ve normatif
baglilik alt boyutlart ile (r=.519, **p<.01) pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli iligki
bulunmustur. Okul Yonetici tarzlari demokratik yonetim alt boyutu ile &gretmenlerin
orgiitsel bagliliklar1 alt boyutu olan duygusal baglilik arasinda (r=.534, **p<.01) pozitif
yonde anlamli iliski bulunmustur. Fen lisesinde c¢alisan dgretmenlerin belleticilik gorevi
alma durumlarinin orgiitsel baglilik diizeyleri ve alt boyutlarinda anlamli farklilasma olup
olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan bagimsiz orneklemler t testi sonucunda belleticilik
gorevi alan Ogretmenlerin orgiitsel baglilik aritmetik ortalamast X= 71.93, belleticilik
gorevi almayan Ogretmenlerin oOrgiitsel baglilik aritmetik ortalamasindan X= 88.00
diisiiktiir. Buna gore belleticilik gorevi almamanin orgiitsel baghiligr artirdig1 soylenebilir.
Ayni tabloya gore belleticilik gorevi alan Ogretmenlerin devam baglilig1 aritmetik
ortalamas1 X=21.57, belleticilik gorevi almayan dgretmenlerin aritmetik ortalamasindan X=
29.00 diistiktiir. Buna gore belleticilik gorevi almayan 6gretmenlerin devam bagliligi daha
yiiksektir denilebilir. Orgiitsel baglilik duygusal ve normatif baghlik alt boyutlarinda
belleticilik gorevi yapmaya gore anlamli farklilik olmadigr goriilmiistiir. Bu g¢alismada
yOnetici tarzlarinin 6gretmenlerin orgiitsel baglhiliklarina etkilerini gérmek bakimindan
onemli bulgular elde edilmistir.

Anahtar sozciikler: fen lisesi, yonetim tarzlari, orgiitsel baglilik
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Teknoloji Destekli Degerler Egitimi Etkinliklerinin Okul Oncesi Dénem
Cocuklarimin Deger Kazanimina Etkisi
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Ozet

Bireyin i¢inde bulundugu aile, toplum ve sosyal ortamlar belirli tercihleri tasiyan kiiltiiriin
kalbini olusturur. Her kiiltiir kendine 6zgli deger sistemine sahiptir. Deger sistemi neyin iyi
neyin kotii, giizel ya da ¢irkin mantikli ya da mantik disi, kabul edilebilir ya da edilemez
oldugunu degerlendirir. Belirli eylemlerin iyi veya arzu edilir olduguna karar verilen
standartlardir. Deger davraniglarinin kazanilmasi erken ¢ocukluk doneminde baglar ve ¢ocuk
bu davraniglar1 gorerek, model alarak ve yaparak 6grenir. Teknoloji her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da 6grenme siireclerini etkilemis, teknolojik gelismeler egitimde yer almaya
baglamig, onunla biitiin hale gelmistir. Giinlimiizde teknolojinin egitimde kullanilmasi
gerekliligi artmis, teknoloji ve bilimdeki gelismeler toplumun yapisim1 degistirmekte ve
topluma uyumu saglayacak bireylerin O0grenme yontemleri ele alindiginda, egitimi
farklilagmaya yonlendirmektedir. Bireysel farkliliklara saygi, ¢oklu zeka kuraminin bir
sonucu olarak ¢ocuklarin 6grenme yontemlerini kendilerinin belirlemelerine firsat saglanmali,
cok yonlii egitim ortamlari sunulmalidir. Aragtirma teknoloji destekli olarak hazirlanan
“Teknoloji Destekli Degerler Egitimi Etkinlikleri”nin ¢ocuklarin sosyal deger becerilerine
etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. “Teknoloji Destekli Degerler Egitimi
Etkinlikleri’nin igeriginde, ¢ocuklarimizin sevgi, saygi, yardimlagma, isbirligi, hosgor,
adalet, sorumluluk, 6zgiiven, diiriistliik, baris degerleriyle ilgili beceri kazanmalarina yonelik
etkinlikler hazirlanmig, dijital oyunlar ve kodlama g¢aligmalar1 gibi yenilik¢i uygulamalar
etkinliklere entegre edilmistir. “Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanimi Olgegi’nde yer alan
kazanimlardan yola c¢ikarak hazirlanan degerler egitimi etkinlik programi hazirlanmis, her
hafta bir deger lizerinde durularak uygulanmis, uygulama oncesi ¢ocuklarin hazir bulunugluk
diizeyi arttirillmasi amaciyla haftanin degeri dijital brosiir hazirlanarak velilere iletilmistir,
uygulama sirasinda animasyon filmler, mini belgeseller, dijital sunumlar, dijital hikayeler,
kodlama etkinlikleri simif etkinliklerine ek olarak uygulanmis uygulamalar esnasinda
teknolojiden her hafta faydalanilmistir, uygulama sonrast Web 2.0 oyunlar1 (esleme,
gruplama, siralama, hikaye olusturma, dijital puzzle, gorev ¢arki, kodlama, iliskilendirme
oyunlar1) ¢ocuklarin oynamast icin velilere iletilmistir. Etkinlikler ¢ocuk merkezli olarak
secilmis olup Tiirkce etkinlikleri, hareketli oyunlar, egitici oyun etkinlikleri, sanat, matematik,
fen etkinlikleri, bireysel, kii¢iik grup, biiylik grup calismalari, okuma yazmaya hazirlik
caligmalar1 olarak uygulanmis, calisma sonrasi ¢ember zamam yapilarak, ¢ocuklarin egitim
stirecini degerlendirmelerine firsat verilmistir. Cocuklarla dogaya saygi ve sorumluluklarimiz
temas1 baz alinarak ‘Geri Doniisiim Miizesi’ne gezi diizenlenmistir. Uygulama sonunda sinif
panosu olusturulmus, acik uclu degerlendirme sorular1 yoneltilerek siire¢ boyunca uygulanan
temadaki degerlerle iliskilendirmeleri talep edilmis, fikirleri, diisiinceleri iizerine sohbet
edilmis, cocuklara ‘Degerler Egitimi’ katilim sertifikasi iletilmistir. Karma modelde
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tasarlanan arastirmanin nicel boyutunda deneysel desen, nitel boyutunda ise temel arastirma
deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 6gretim yilinda Ankara il
merkezi Altindag il¢esinde yer alan anaokulunda 6grenim gdérmekte olan 60-72 aylik 16
deney ve 16 kontrol grubu olmak iizere 32 ¢ocuk olusturmaktadir. Aragtirmada nicel veriler
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve Atabey ve Omeroglu (2014)
tarafindan okul oncesi dénem cocuklar1 icin gelistirilen “Okul Oncesi Sosyal Degerler
Kazanimi Olgegi” ile toplanirken, nitel veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Goriisme Formu” ve “Ebeveyn Goriisme Formu” ile elde edilmistir. Arastirmada elde edilen
nicel verilerin analizinde “Wilcoxson Isaretli Siralar Testi ve “Mann Whitney U Testi”
kullanilmis, arastirmanin nicel verileri ise igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanimi Olgegi’nden
aldiklar1 Ontest-sontest aritmetik puan ortalamalari incelendiginde deney grubunun 6n test
puan ortalamasi (x=12,06) ile kontrol grubu 6n test puan ortalamalarinin (Xx=12,37) yakin
degerler olduklar1 goriilmektedir. Deney grubu son test puan ortalamalarinin(X=16,37),
kontrol grubu son test puan ortalamalarina (x=12,93) goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin “Teknoloji Destekli Degerler Egitimi Etkinlikleri” oncesi ve sonrasinda Okul
Oncesi Sosyal Degerler Kazamimi Olgegi’nden aldiklart puanlar arasinda son test lehine
anlamli farklilik bulundugu, 6lgegin tiim alt boyutlarinda da son test lehine anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Teknoloji destekli degerler egitimi etkinliklerinin ¢ocuklarin sevgi-
hosgorii, saygi, sorumluluk, isbirligi/yardimlasma ve nezaket sosyal deger kazanimlari
tizerinde anlamli diizeyde etki sagladigi deney grubu dgretmeninin goriislerine gére Teknoloji
Destekli Degerler Egitimi Etkinliklerinin kapsamli, keyifli, kolay uygulanabilir, egitici ve
teknoloji destekli oldugu; etkinlikler gerceklestirildikten sonra ¢ocuklarin biligsel, dil gelisimi,
sosyal duygusal gelisim ve 6zbakim becerilerinde artis oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin
sonucunda Teknoloji Destekli Degerler Egitimi etkinliklerinin ¢ocuklarin deger davraniglarini
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Cocuklara deger davraniglarii kazandirmak igin
Teknoloji Destekli Degerler Egitimi etkinliklerini uyguladiklart etkinliklere entegre etmeleri
icin egitimcilere egitimler verilebilir, yayginlastirma ¢alismalar1 MEB araciligiyla yapilabilir.
Degerler Egitimi Etkinlerine teknolojinin entegre edilmesinin ¢ocuklarin ilgilerini ve
isteklerini artirdig: tespit edilmistir. Cocuklara uygulanacak farkli programlara da ¢ocuklarin
gelisimlerine uygun teknoloji etkinlikleri entegre edilebilir. Degerler Egitimi Etkinliklerinin
aile katilm caligmalarinda, ebeveynlere WEB 2.0 araclari ile olusturulmus etkinlikler
hazirlanmis ve ¢ocuklarin aileleri ile etkinlik yapma siireclerini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: teknoloji, degerler, saygi, sevgi, hosgorii, baris, diiriistliik, sorumluluk
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Ozet

Bu calisma bir sosyal sorumluluk projesi ve bir kesifsel saha arastirmasini kapsamaktadir.
Metodolojik olarak niteliksel yaklagim benimsenmistir. Sosyal sorumluluk projesi igerigi ile
Kaya Bayazitoglu Anadolu Lisesi Ogrencileri ve yasl bireylerin bir araya gelmeleri ve
etkilesime girmeleri saglanarak kusaklar arasi iletisimin artirilmast ve Degerler Egitimi
Temas1 kapsaminda genglerin yaslilarin yasantisina dair bilgi sahibi olarak farkindalik
kazanmasi amaglanmistir. Boylelikle, projeye katilan 6grencilerde merhamet, yardimseverlik,
saygl degerlerinin gelismesine katki sunulmasi hedeflenmistir. Saha aragtirmasi kapsaminda
ise bu gen¢ ve yash bireylerin yashlik ve kusaklar arasi iliskiler hakkinda sahip olduklar
goriislerin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda calismaya dahil olan genglerin
yashlar ile temasa gecmeden Onceki ve gegtikten sonraki tutumlarinin nasil degistiginin
gozlemlenmesi hedeflenmistir. Es zamanli olarak yasli bireylerin yaslanma deneyimine ve
icinde yasadiklari topluma dair goriisleri de incelenmistir. Aragtirmanin geng ¢alisma grubunu
Kaya Bayazitoglu Anadolu Lisesi Ogrencileri arasindan rehberlik servisinin de goriisleri
almarak goniilliiliik esasli sekilde projeye katilmak isteyen yirmi 6grenci olusturmaktadir. Bu
Ogrencilere dncesi-sonrast anket yontemi uygulanmistir. Arastirmanin yaglh ¢alisma grubu i¢in
ise Yenimahalle Batikent inénii Mahallesi’nde ikamet eden, tek basina veya esi ile yasayan
yash bireyler olusturmaktadir. Bu bireyler muhtarligin katkilariyla belirlenmistir. On kisilik
belirlenmis olan yaslh calisma grubundan yedi yash birey proje kapsaminda ziyaret edilmistir.
Bu ziyaretlerde katilimci gézlem yontemi ile veri toplanmistir. Ziyaret oncesi anketlerdeki
temel amag, geng bireylerin yash bireylerle halihazirda ne siklikta ve nasil bir nitelikte
etkilesime girdiklerini anlamak, yaslilara ve yaslanmaya dair mevcut tutumlarint 6lgmektir.
Ziyaret sonrasi anketlerde ise proje sonrasinda genglerin onceden sahip olduklar1 tutum ve
goriiglerinde herhangi bir degisim olup olmadiginmi gozlemlemek ve projenin genclere olan
katkisin1 degerlendirmektedir. Genglere uygulanan Oncesi-sonrast anket bulgularindan
genglerin yashlara yonelik empati ve farkindaliklarinin yiikseldigi saptanmigtir. Sosyal
sorumluluk projesi 6ncesinde hem ailelerindeki hem de cevrelerindeki yaglilarla kisith bir
etkilesime sahip olan bu geng bireyler, kendilerinin yashlar ile iletisimlerinin giliglendigini
belirtmislerdir. Yasl ziyaretlerindeki katilime1 gézlem bulgulart yasli bireylerin nasihatlerine,
yasantilarina, genglere ve hayata yonelik tutumlarina 1sik tutmustur. Bu bulgular arasinda
yaslilarin gecmise 6zlem ifadeleri ve giiniimiiz genglerinin “dirayetinin” ge¢mis kusaklara
gore daha diisiik oldugu yoniindeki goriisleri 6rnek verilebilir. Yash bireylerin iletisime acik
ve genel tutumlarinin olumlu oldugu goézlemlenmistir. Ziyaretlere yasl bireylere katilimlar
icin tesekkiir etmek iizere birer hediye ile gidilmis ve kendilerine bu hediyeler ¢aligma ekibi
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tarafindan takdim edilmistir. Yash bireyler ¢calisma ekibini misafirperverlik ile karsilamis, ¢ay
ve kahve ikraminda bulunmustur. Yash bireylerin ¢ogunlukla geng bireylere eslik eden
ogretmenlerle daha sik diyaloga girdigi, genclerin konusmaya daha az dahil oldugu ve
goriisme iizerine not tuttuklar1 gozlemlenmistir. Calismanin yukarida bahsedilen sonuglari ile
paralel olarak bu c¢alismanin ileride hangi yonlerde gelistirilebilecegi konusunda
degerlendirmeler gerceklestirilmistir. Bu kesifsel ¢alismanin bir sonraki adiminda, daha genis
katilim ile tutum ve davramiglar hakkinda Olgme gergeklestirmeye yonelik anket
uygulamalarinin hayata gecirilebilecegi degerlendirilmistir. Bu sayede daha genis bir ¢alisma
grubu ile proje uygulamasi yayginlastirilarak siirdiiriilebilir hale getirilebilecektir. Niteliksel
yontemler ile gerceklestirilmis olan bu kesifsel calisma, sonraki calismalarda niceliksel
yontemler ile de zenginlestirilebilecek bir zemin hazirlamaktadir. Son olarak, yaslilarin
gengler ile etkilesimin gii¢lendirilmesi i¢in ziyaretlerin daha diizenli hale getirilip, geng
bireylerin bu ziyaretlerde daha aktif bir sekilde rol almasi ve daha ¢ok sorumluluk yiiklenmesi
bu calismanin sonraki asamalarinda daha derinlemesine bulgular elde edilmesini
saglayacaktir.

Anahtar sozciikler: degerler egitimi, geng bireyler, yasli bireyler, genc-yash etkilesimi,
kusaklar arasi iletigim, empati, lise 6grencileri
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Ozet

Yagsam becerileri giinliik yasamin getirdigi zorluklarla etkili bir sekilde bas etmek i¢in gerekli
olan davraniglardir.10-19 yaslar1 arasinda yasanan ergenlik doneminde bireylerin
yagsamlarinin tiimiinii etkileyecek dnemli kararlar1 almasinin beklendigi bir gelisim donemidir.
Glinlimiizde ¢ocuk ve ergenlerin savaslar, siddet, dogal afetler, HIV/AIDS gibi bulasici
hastaliklar, madde kullanimi gibi pek cok riskle karsi karsiya kalmis olmalar1 agisindan,
yasam becerileri kazandirilmas1 dnemlidir. Ergenler yasam becerileri egitimi yoluyla yasama
hazirlanirlar, sorumluluk almayir ve paylagsmay1 Ogrenirler, ekip calismasini ve isbirligini
Ogrenirler, olumlu iligkiler gelistirirler, kendilerine giivenirler ve en énemli haklarindan biri
olan katilim haklarini gergeklestirirler. Siiper Yasam Becerileri— Ergenler (SYB-E) 6zsayg1 ve
psikososyal davranist etkileyen bir yilmazlik gelistirme programidir. Bu program biligsel-
davraniser terapi (BDT), harekete gecirme ve sosyal beceri egitimine dayanir ve miidahale
baglaminda video-geribildirimi ve biligsel hazirlama yontemlerini kullanir. Bu program
sonucunda Ogrencilerin kendine daha ¢ok giivenen, daha olumlu diisiinen, sorunlarla daha
etkili bir sekilde basa ¢ikabilen, sosyal ortamlarda kendine daha ¢ok gilivenen bireyler olmasi
icin uyumsal beceriler gelistirmesi beklenmektedir. Siiper Yasam Becerileri 8 oturumdan
olusan kisa ‘Biligssel Davranig¢r Terapi’ temelli bir erken miidahale programidir. Kaygiya
(anksiyeteye) eslik eden hastaliklarin ortak temel risk faktorlerini de (6rnegin, diisiik 6zgiiven,
sosyal beceri eksiklikleri) diizenlemeyi hedefler. Sosyal beceri ve davranis aksiyonlarina
yonelik video analizi ve geri bildirim kullanir. 6-8 kisilik gruplarla (bazen gerekirse bireysel
olarak) uygulanir. Calismanin amaci 14-18 yas grubu ergenlere saglikli yasam, 0zsaygi,
duygular ve diislinceler, diisiince-duygu-davranis, stresle basa ¢ikma, iliskiler, sosyal
beceriler, problem ¢6zme basamaklari, umut veren gelecek konu basliklarini igeren yasam
becerileri egitimlerini vererek yasam becerilerini desteklemek ve bdylece 21. ylizyil
becerilerine sahip insanlar yetistirmektir. Ol¢iim araglar1 olarak demografik bilgi formu ve
yeterlik algis1 6lgegi kullanilmistir. Caligma kapsaminda Siiper Yasam Becerileri programinin
yeterlik algist iizerindeki etkililiginin aragtirilmasit amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
program uygulanmaya baslamadan once ve sonra olmak iizere (sirasiyla on test ve son test
olarak adlandirilacaktir) 2 zaman noktasinda veriler toplanmistir. Oncelikle veriler analize
hazirlanmis, kayip veriler ve u¢ degerler incelenmistir. Veri setinin diizenlenmesinin ardindan
verilerin dagilimi histogram ve normallik testi yolu ile incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov
Testi sonuglart ve histogram incelemesi sonucu normallik sartini karsiladigr goriilmiistiir.
Buradan hareketle analizde “Eslestirilmis Grup t Testi” gerceklestirilmistir. Ogrencilere
uygulanan Siiper Yasam Becerileri programinin, yeterlik algilarini artirip artirmadigini
belirlemek adma yapilan eslestirilmis gruplar igin t testinin yapilmigstir. Ontest ve sontest
ortalamalar1 arasinda fark oldugu goriilmiistiir ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bir
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baska deyisle, Siiper Yasam Becerileri programi sonrasi1 6grencilerin yeterlik algilar1 artmastir.
Sonug olarak; siiper yasam becerileri programi uygulamasi sonucunda, dgrencilerin yeterlik
algilar1 anlamli olarak artmistir. Yeterlik algisi, ergenlerin hem akademik hem de sosyal
yasantilarinda yetkin bireyler olmalar1 ile iligkilidir. Kendini yeterli olarak algilayan
ergenlerin riskli davraniglari daha nadiren gosterdikleri ve daha uyumlu gengler olduklari;
dolayisiyla ergenlerin yeterlikleri onlarin ruh sagliklar1 i¢in 6nemli bir unsur oldugu
bilinmektedir. Koruyucu-onleyici bir ruh saghigi programi olan Siiper Yasam Becerilerinin,
ergenlerin iyi oluslari, uyumlari, basarilari ile yakindan iliskili olan yeterlik algisini artirdigini
gostermis olmasi bakimindan bu g¢alisma 6nemlidir. Daha sonraki ¢alismalarda da Siiper
Yasam Becerileri Programinin farkli yas gruplarindan ¢ocuk ve ergenleri desteklemek iizere
kullanilmasi, ayrica programin etkililiginin farkli degiskenler agisindan test edilmesi
oOnerilebilir.

Anahtar sozciikler: yasam becerisi, ergenlik, ruh saghgi
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Ozet

Bu calisma “Orgiin egitimle Beraber Hafizlik Projesi” kapsaminda &grenim gdren
Ogrencilerin orglin egitim siirecinde yasadiklar1 zorluklar ve bu zorluklarla bas etmelerinde
destek olacak deger odakli egitsel ve sosyal faaliyetleri konu edinmistir. Hafizlik egitimini
Milli Egitim biinyesine alan proje, orgiin egitime devam eden ve ayni zamanda hafizlik
yapmak isteyen ogrencilerin, hafizlik egitimi ile hafizlik sonrasi egitim 6gretim siireglerinin
etkin, verimli ve sistematik bir sekilde gerceklestirilmesini, mesleki, akademik, sosyal,
kiilttirel, sportif ve ahlaki gelisimlerinin desteklenmesini amaglamaktadir. Bu kapsamda Okul-
Kur’an kursu Is Birligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi okullar1 agilmistir.
Dolayisiyla arastirma, ilgili proje okullarinin usul ve esaslarinda yer alan deger odakli
etkinlikleri glindeme tasidig1 gibi deger odakli sosyal egitsel faaliyetlerin 6grencilerin bio-
psiko-sosyal gelisimlerine sundugu katkiyr ortaya koymak, bu yondeki farkindaliklari
artirmak bakimindan 6zgiin niteliktedir. Hafizlik proje okulunda okuyan 6grencilerin egitim-
Ogretim siirecinde yasadiklar1 zorluklart tespit etmek, belirlenen zorluklarla bas etmelerinde
destek saglayacak deger odakli egitsel ve sosyal faaliyetleri gerceklestirmek ve bu
faaliyetlerin 6grencilerin yasadiklar1 zorluklarla bas etmeleri iizerindeki etkisini bilimsel
olarak ortaya koymak bu arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Bu ¢alisma “Orgiin
egitimle Beraber Hafizlik Projesi” kapsaminda dgrencilerin 6grenim siirecinde yasadiklar
zorluklarin tespiti ve deger odakli egitsel sosyal faaliyetlerin bu siiregteki etkin roliinii
belirlemeye doniik ilk ¢alisma olmasi agisindan 6nemlidir. Elde edilen bilimsel verilerin,
benzer nitelikte proje yiiriiten okullara egitim siirecinde Onemli katkilar sunacagi
ongoriilmektedir. Bu ¢alisma deger odakli egitsel sosyal faaliyetlerin 6rgiin egitim siirecindeki
etkin rollinii ortaya koymak acisindan 6nemlidir. Arastirmada nitel yontemde fenomonolojik
desen uygulanmistir. Arastirmanin g¢alisma grubu 2022-2023 egitim Ogretim yilinda
Ankara/Pursaklar Medine Imam Hatip Ortaokulu’nda 6grenim goren 8. sinif diizeyinde 40
ogrenciden olusmustur. Egitim-6gretim siirecinde yasadiklar1 zorluklar tespit etmek amaciyla
calisma grubu ile gorlismeler yapilarak Ogrencilerin gereksinimleri belirlenmis, bu
gereksinimler cercevesinde deger odakli egitsel ve sosyal faaliyetler planlanmig ve caligma
grubuna uygulanmistir. Faaliyetlerin etkililigine dair goriismeler, ¢calisma grubu icerisinden
kendisinde derinlemesine bilgi edinilecegi diigiiniilen ve goniilliilik esasi ile secilen 25
ogrenci ile yapilmistir. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-
yapilandirilmis goriisme formlar1 araciligiyla toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme
formlar1 araciligiyla toplanan veriler icerik analizine tabi tutularak kodlar ve temalar
olusturulmustur. Arastirma sorulari; “Neden hafizlik proje okulunu tercih ettin?”, “Hafizlik
proje okulunda olan egitim siirecin hakkinda biraz bilgi verebilir misin?”, “Hafizlik proje
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okulunda egitim siirecinde yasadigin zorluklar nelerdir?”, “Bu yogun egitim siirecinde
zorluklarin istesinden gelmek icin neler yapiyorsun? Kendini nasil motive ediyorsun?”,
“Egitim siirecinizde sizlere destek saglamak icin uyguladigimiz egitsel ve sosyal faaliyetler
hakkinda ki goriislerin nelerdir?” seklinde 6grencilere sorulmustur. Bu baglamda ¢alismadan
elde edilen bulgular, giinlik yasamda 6grencilerin karsilagtigi olgulari, okul dersleriyle
iliskilendirmesinin anlamli ve kalic1 bir 6grenme i¢in olduk¢a 6nemli oldugu; ger¢ek yasamin
icinde 6grencinin dogrudan problemle yiizleserek 6grenme siirecine katilmasini saglayan okul
dis1 6grenme ortamlarinin 6nemini (Lagin-Simsek, 2011) vurgulayan arastirma verileri, okul
dis1 Ogrenme etkinliklerde Ogrencilerin eglendikleri, mutlu olduklarina (Karbeyaz-
Karamustafaoglu, (2021:15) dair literatiir verileriyle ortiismektedir. Arslantas’in (2019) 6rgiin
egitimle birlikte hafizlik projesinde 6grenci tutumlarini inceledigi arastirmasinda 6grenciler,
hafizlik agamasinda ailelerin istekleri ve kendi istekleri ile bu okula geldiklerini, velilerin
tutumlarmin egitim siliresince 6nem arz ettigi, hafizlik yapan 6grencilerin okul ile birlikte
hafizlik yapiyor olmaktan zorlandiklarini fakat hafizligi birakmayi diisiinmediklerini ifade
etmislerdir. Dolayisiyla bu ¢alismada elde edilen bulgular yukaridaki literatiir verileriyle de
ortismektedir. Sonu¢ olarak bu c¢alismada gelisim o6zellikleri ve ihtiyaclarinin dikkate
alindig1, deger odakli egitsel ve sosyal faaliyetleri igeren egitim Ogretim ortaminin, proje
okulu 6grencilerinin egitim siirecinde yasadiklar1 zorluklarla daha etkin basa ¢ikmalarina
katki sagladig1 gorilmiistiir.

Anahtar sozciikler: degerler, bas etme, proje okullari, egitsel sosyal faaliyet
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Canllar ve Yasam Konusunun Ogretiminde Bitki Yetistirme ve Sera
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Ozet

Cagdas egitim anlayisinda 6gretmen, 6grenmeyi en tist diizeyde gerceklestirebilecegi 6gretim
yontemini segme ve uygulama sorumlulugundadir. Ogrencilerin derslere aktif katiliminin
saglandig1 yontemler 6grencilerin derslerdeki 6grenmelerini arttirmaktadir. Ancak, geleneksel
O0grenme yontemlerinde ve bu yontemle ders islemede materyal olarak kullanilan kitaplar
yerine Ogrencilere egitim ortaminda dogrudan yaparak yasayarak Ogrenme yonteminin
kullanilmast 6grencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekerek motivasyonunu arttirdigi goriilmektedir.
Arastirmanin amaci; canlilar ve yasam konusunun ogretiminde bitki yetistirme ve sera
kullaniminin ilkokul ti¢lincli sinif dgrencilerinin basarilarina olan etkilerini incelemek ve
derste sera kullanimma iligkin 6grenci goriislerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu amaci
gerceklestirmek icin Ogrencilerin uygulama sonrasi basarilarinin ve Ogrencilerin okul
seralarinda bitki yetistirmelerine iliskin gorlislerinin nasil olduguna cevap aranmustir.
Arastirmada karma arastirma yontemlerinden arastirmacinin uygulayict oldugu eylem
arastirmasi yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak basar testi, yar1 yapilandirilmis
goriisme ve uygulayici notlar1 kullanilmigtir. Nitel verilerin analizi betimsel analize, basari
testlerinin analizi ise istatiksel verilerin ifade ve yorumlanmasia dayalidir. Calisma grubu
Ankara ilinde Kahramankazan ilgesindeki bir ilkokulda okuyan iki {giincii smiftan
olugmaktadir. 3. Smif Fen bilimleri dersi, Canlilar Diinyasina Yolculuk iinitesinin haftada
licer ders saati olmak iizere 6 haftalik siire zarfinda verilmesi beklenmektedir. Ancak Once
tohumdan fide daha sonra fideden meyve ve sebze yetistirildigi i¢in; yetistirilen iirline gore
degismekle birlikte tohumdan fide ¢ikmasi yaklasik 15-20 giin, fideden iiriin elde etmemiz ise
ortalama 60-80 giin siirmiistiir. Tohumdan yetistirebilecegimiz bitkiler i¢in kullanacagimiz
meyve ve sebzelerin tohumlari 6gretmen esliginde Ogrenciler tarafindan c¢ikarilmagtir.
Tohumlar ekilirken dikkat edilmesi gereken kurallar hatirlatilip, 6grenciler tarafindan
ekilmistir. Ogrenciler diizenli araliklarla sulama islemini gergeklestirmistir. Fideler olustuktan
sonra seraya tagima islemi gerceklestirilmistir. Elde edilen iiriinler 6grenciler tarafindan
toplanarak tiiketilmis ve tekrar yetistirilmek iizere yeniden tohumlart alinmistir. Uygulama
sonunda «Canlilar ve Yasam Basar1 Testi» On test ve son test puanlar1 arasinda son test
puanlar1 lehine bir artis oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerde uygulama &ncesinde kavram
yanilgilar1 yaklasik olarak %90 iken; bu yanilgilar uygulama sonrasinda %10’un altina
gerilemistir. Alternatif kavramlara iliskin sorularda 6grenci basarilar1 6n testte %6 iken, bu
yiizde, uygulama sonras1 %94’e yiikselmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasi goriislerinde ise;
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Fen bilimleri dersinin sera kullanilarak  yapilmasini  istedikleri, derse olan
ilgilerinin/motivasyonlarinin arttig1, bitki yetistirirken canlilarin nelere ihtiyag duydugunu
anlayarak canlilar arasindaki dongiliyli daha iyi kavradiklari, g¢evreye olan ilgilerinin ve
duyarhiliklarinin arttig1, etkisi arastiritlan degiskenin olumlu etki yaptigi sOylenebilir.
Arastirmada sera kullanimiin 6grencilerin 6grenme siireglerini kolaylastirarak basarilarini
olumlu yonde etkiledigi ve motivasyonlarini artirdifi goriilmistiir. Calismamizda da sera
kullannmi  okulumuz sartlarinda ¢ok maliyet gerektirmeyen laboratuvar olarak
distintildiiglinden; laboratuvar g¢alismalar1 6grencilerin 6grenme siireclerini kolaylastirarak
gbzlem yapma, lst diizey diisiinme, yorumlama, karsilastirma ve sonug ¢ikarma gibi pek ¢ok
beceriyi gelistirdigi  sOylenebilir. Uygulamalar sonunda &grencilerin  g¢evreye karst
duyarhiliklarinin arttig1 tespit edilmistir. Bunda 6grencilerin sera ortaminda bitkilerle i¢ ice
olmalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma Oncesinde oldukg¢a fazla alternatif
kavramlara sahip olan &grencilerin uygulama sonrasinda alternatif kavramlarinda ciddi bir
diisiis oldugu tespit edilmistir. Bulgulardan hareketle ilkokul 3. siif 6grencilerinde sera
uygulamalarinin  6grencilerin  kavram yanilgilarin1 azaltmada oldukg¢a etkili oldugu
sdylenebilir. Oniine gecilmeyen kavram yanilgilari birbiri iizerine eklenerek arttigindan
alternatif kavramlar1 azaltmada etkili olan bu uygulamalara siiregte yer vermenin oldukca
onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: canlilar, ilkokul 3. sinif, fen bilimleri, bitki yetistirme, sera, tohum, kalict
ogrenme
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“Kodlamayla Dogaya Baglan” Okul Oncesi Dénem Cocuklarla Doga Tliskili
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Ozet

Giiniimiizde dijital bir ortama dogan ¢ocuklar dijital yerliler olarak anilmakta ve ¢ocuklar bu
araglar1 kullanmaya erken yaslarda baslamaktadirlar. Dogayla bagin1 kopararak dijitallesen
diinyada ¢ocuklar, doga yoksunlugunun fiziksel ve psikolojik dezavantajlariyla karsi karsiya
kalmaktadirlar. Bunun yaninda dogayla bag kuramayan bireyler ¢evre dostu davraniglar
gelistirmekte zorlanmaktadirlar. Dijital araglarin olumlu ve olumsuz tiim etkilerine karsi agik
olan ¢ocuklarin teknolojiyi bilingli kullanmalarinin ve teknoloji liretmelerinin énemli oldugu
siklikla vurgulanmaktadir. Bu baglamda egitim siirecleri ve glinliik yasamlarinda teknoloji ile
olduk¢a uzun zaman geciren g¢ocuklarin teknolojiyi dogadan kopmaya neden olacak bir
materyal olarak tanimalarinin yerine dogayla baglarini artiracak bir ara¢ olarak kullanmalarini
saglamak ve kodlama araciligiyla 21. Yiizyil becerilerini kazandirmak dnem arz etmektedir.
Bu arastirma, kodlama temelli olarak hazirlanan dogayla baglanti kurma egilimine yonelik
Kodlamayla Dogaya Baglan Egitim Programi’nin ¢ocuklarin kodlama becerileri ve dogayla
baglanti kurmaya egilimleri {lizerindeki etkisini incelemektedir. Bu ama¢ dogrultusunda
“Kodlamayla Dogaya Baglan Egitim Programi ¢ocuklarin kodlama becerileri {izerinde etkili
midir? Kodlamayla Dogaya Baglan Egitim Programi ¢ocuklarin dogayla baglanti kurmaya
egilimleri lizerinde etkili midir?” sorularina cevaplar aramistir. Arastirma tek gruplu on test-
son test deneysel desende tasarlanmustir. On test-son test tek gruplu deneysel desende bir
gruba bir bagimsiz degisken uygulanir ve bagimh degiskendeki degisim 6n ve son test
sonuglarinin karsilastirilmasiyla belirlenir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan 4 hafta ve
haftada 2 oturum olmak iizere 8 oturumluk Kodlamayla Dogaya Baglan Egitim Programi’nin
caligma grubu lizerindeki etkisi 6n ve son test puanlari ile ortaya kondugundan arastirma tek
gruplu On test-son test deneysel desende gerceklestirilmistir. Arastirma Ankara ili
Yenimahalle ilgesinde bulunan bir anaokulunda 5-6 yas grubuna devam eden 36 c¢ocuk ile
yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak “Dogayla Baglanti Kurmaya Egilim Olgegi” ve
“Okul Oncesi Dénem Cocuklari icin Kodlama Olgegi” kullanilmistir. Dogayla Baglant:
Kurmaya Egilim Olgegi, Engin ve Demiriz (2022) tarafindan gelistirilen dlgek olup, tek boyut
ve 23 maddeden olugmaktadir. Hi¢, Biraz, Cok seceneklerinin yer aldigi likert tipi 6lcek
cocuklara bir oyun mati iizerinde uygulanmaktadir. Oyun mati iizerinde yer alan yollar {i¢lii
likert segenekleri temsil etmekte, ¢ocuk piyon kutucuk iizerindeyken sorulan soruya verdigi
cevaba ait yolu takip ederek diger kutucuga ulasmakta ve uygulama tiim sorular ig¢in bu
sekilde devam etmektedir. Okul Oncesi Donem Cocuklar i¢in Kodlama Olgegi, Ulutas vd.
(yaym asamasinda) tarafindan gelistirilen bir dlgek olup, mat lizerinde ¢ocuklarla yiiz ylize
uygulanmaktadir. Uygulama 6rnek soru ile baslamaktadir. Olgek 6rnek maddeler dahil olmak
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iizere 38 maddeden olusmaktadir. Cocuklar uygulamay:1 anladiktan sonra esas sorulara
gecilmektedir. Gergek yasam algoritmalari, komut dizileri ve kontrol akisi, parametreler,
karar kontrol yapilari, model olusturma, hata ayiklama, gorsel model olusturma olmak {izere
kodlamanin alt becerilerine yonelik sorular ¢ocuklara yoneltilerek goérevleri yer ve masa
matlar iizerinde tamamlamasi beklenmektedir. Kodlamayla Dogaya Baglan egitim programi
cocuklarin dogayla baglanti kurmaya egilimlerini gelistirmeyi hedefleyen ve bu siirecte
yontem olarak kodlamanin kullanildigi bir egitim programidir. Program igeriginde kodlama
becerilerine ve her bir kodlama becerisi ile birlikte dogayla baglanti kurmaya egilim
konularina yer verilmistir. Bu beceri ve konular sirasi ile sunlar1 igermektedir: kontrol akis
kavramlari- dogayla birlik, kendini dogaya dahil etme; gercek yasam algoritmalari- dogayla
birlik, kendini dogaya dahil etme; komut dizileri ve kontrol akisi-canlilarla empati; dongiiler-
doga sevgisi; parametreler (sabit/degisken)-doga deneyimleri; karar kontrol yapilari (if/else-
eger)-doga deneyimleri; programlama (arkadas yonlendirmesiyle/yon kartlariyla/zihinden)-
cevresel farkindalik; hata ayiklama- cevresel farkindalik. On test verilerinin toplanmasinin
ardindan c¢alisma grubunun 6gretmenleri bu igerigi c¢ocuklara sunmus, ardindan son test
verileri toplanmistir. Arastirma sonucunda, calisma grubunun Dogayla Baglantt Kurmaya
Egilim Olgegi’nden aldiklar1 &n ve son test puanlarinin kiyaslanmasia ydnelik olarak yapilan
Wilcoxon lsaretli Siralar Testi analizine gdre 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine
(XonNTEST=57,27<XsoNTEST=607,33; p<0.01) anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir. Calisma
grubunun Okul Oncesi Dénem Cocuklar i¢in Kodlama Olgegi’nden aldiklar1 6n ve son test
puanlarinin kiyaslanmasina yonelik olarak yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analizine
gore 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine (XontesT=10,58<XsonTesT=29,16; p<0.01)
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore verilen Kodlamayla Dogaya
Baglan Egitim Programi’nin dogayla baglanti kurmaya egilimi artirmada ve kodlama
becerilerini kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Anahtar sozciikler: okul oncesi, dogayla baglanti kurmaya egilim, dogaya baghlik, kodlama,
robot
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Ozet

Son yillarda egitimde yapilandirmaci yaklasim anlayisiyla yaparak yasayarak 6grenme hedef
alinmasina ragmen okullarda gerceklestirilen egitim 6gretim siirecinin biiyiik bir kisminin
siniflarda ve diger kapali alanlarda gergeklestirildigi goriilmektedir. Oysaki ¢ocuklarin farkli
o0grenme firsatlar1 edinebilme becerilerinin gelistirilebilecegi yerlere ihtiyaglar1 vardir.
Anaokulu bahgeleri, ¢cocuklarin ¢evre farkindaligi olusturma, denge ve koordinasyon gibi
potansiyellerini kesfetme, isbirlik¢i calismalar yaparak sosyal etkilesim kurma, merak ve kesif
duygusuyla dogayla baglanti kurarak ac¢ik havada Ogrenme gibi Onemli gelisimsel
deneyimlerini yaparak yasayarak kazandiklari yerlerdir. Ogrenme siirecinde cocuklarin
islevselligi yiiksek olan bahgelerde hayal giiciinii destekleyici, yaraticiligini gelistirici
yapilandirilmamis dogal materyallere maruz kalmasi, keyifli ve ogretici bir sekilde vakit
gecgirmeleri i¢in gerekli alt yapiy1 olusturur. Giinliik hayatin igerisinde betonlasmanin getirisi
olarak vakit gecirilen ac¢ik alanlarin azalmasi, ¢ocuklarin okullarda bulunduklar siirecte,
egitimin kesintisiz yiiriitiilebilecegi okul bahgelerinin 6nemini daha fazla ortaya koymaktadir.
En yakin simf digt 6grenme alani olan okul bahgelerinin diizenlenerek egitim-6gretim
ortamina dahil edilmesi, ¢ocuklar i¢in ger¢ek hayati deneyimleyecegi uygulama alanlarinin
olusturulmas1 ve bu sekilde formal egitimin desteklenmesi gerekmektedir. Ancak okul
bahgelerinin diizenlenmesi, egitimde etkin bir sekilde kullanilmasi, agik alanlarda yapilan
aktivitelerin ¢ocuklarin gelisimi ve saghgi agisindan elzem bir durum oldugunun kabul
edilebilmesi i¢in yOnetici destegi, 6gretmen egitimi ve ebeveyn is birligi son derece 6nem arz
etmektedir. Gerek yurt i¢i gerek yurt digi alan yazina bakildiginda da birgok ¢aligmada okul
bahgelerinin 6grenme alanlar olarak etkin sekilde kullanilmasinin, ¢ocuklarin tiim gelisimsel
alanlarina olumlu etkiler sagladig1 vurgulanmaktadir. Dolayisiyla ¢cocuklara en yakin agik alan
olan okul bahgelerinin gerek fiziksel oOzelliklerinin gerek islevselliginin incelenmesi ve
bahgelerde yapilan acik alan etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin egitimine diizenli
olarak entegre edilebilmesi agisindan degerlendirilmesinin énemli olduguna karar verilmistir.
Bu baglamda mevcut c¢aligmanin amaci; Ankara ili Etimesgut ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli devlet anaokullarinda gorev yapan yoneticilerin ve okul Oncesi
ogretmenlerinin, anaokulu bahgelerinin islevselligine ve egitim Ogretim donemi boyunca,
kesintisiz 0grenme ortami olarak kullanimina dair goriislerinin arastirilmasidir. Arastirmada
nitel arastirma modellerinden durum c¢aligmasi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Ankara ili Etimesgut ilgesinde bulunan 12 anaokulundan 5 tanesinde gorev alan 31 okul
oncesi 0gretmeni ve 11 yonetici olusturmaktadir. Veriler tam yapilandirilmig 6gretmen ve
yonetici goriisme formlari ile toplanmis, icerik analizine tabii tutulmustur. Yapilmis olan
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analizler sonucunda, erken gocukluk déneminde okul bahgeleri, okul dncesi 6gretmenlerinin
ve yoneticilerinin énem verdigi bir 6grenme alani olarak bulgulanmistir. Ogretmen ve
yonetici goriisleri; ¢ocuklarin oyun, fiziksel aktivite, dogayla baglanti, sosyal beceriler,
yaraticilik ve Ogrenme firsatlarini desteklemek, gercek hayati deneyimlemek amaciyla
diizenlenmis yesil alan1 bol dogay1 kesfe yonelik okul bahgelerinde kesintisiz tim mevsim
egitim 6gretime maruz kalmasinin 6nemi ve gerekliligi lizerinde yogunlagmaktadir. Ancak
ogretmenlerin agik alan aktivitelerini uygulama hususunda kendilerini yeterli hissetmemesi,
veli tutum ve kaygilari, hava durumuna bagli etkenler, bazi okul bahgelerinin fiziksel
sartlarinin uygun olmamasi gibi sebepler acik alan aktivitelerine ayrilan zamanin kisith
olmasina sebebiyet verdigi yoniindedir. Tiim bu sonuglar dogrultusunda; yonetici-6gretmen-
veli is birligi ile anaokulu bahgelerinin giivenligi, diizenli bakimi ve etkinligi saglanarak,
saglikli ve giivenli ortamlar olusturulmasi durumunda, islevselligi artirilmis okul bahgelerinin
egitime sirdiiriilebilir entegrasyonu sayesinde cocuklarin gelisimsel alanlarinin daha fazla
desteklenecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: anaokulu bahgeleri, sinif disi egitim, acik alan etkinlikleri, okul dist
ogrenme ortamlari
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Ozet

Cevre sorunu insanligr ve diinya iizerindeki canli tiirleri ile dogal kaynaklar1 tehdit eden
kiiresel bir sorundur. Giderek artan diinya niifusu, hizli sanayilesme ve plansiz kentlesme,
tarim ilaglari, yapay giibreler, kimyasal maddelerin yaygmn kullanimi, ekolojik dengenin
bozulmasina ve canli tiirlerinin azalmasina neden olmaktadir. Giinlimiizde ¢evre sorunlarina
iligkin yerel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda ¢6ziim yollar1 aranmakta ve ekonomik,
teknolojik gibi yollarla ¢oziimler Onerilmektedir. Tim bu Oneriler arasinda goéz ardi
edilmemesi gereken konulardan biri de "Cevre Egitimi"dir. Cevre egitimi, hem ekoloji ile
ilgili bilgileri verir, hem de 6grencilerin ¢evre ile ilgili tutumlarinin gelismesini ve buna
paralel olarak tutumlarin davranisa doniismesini saglamaktadir (Erten, 2004). Artan ¢evre
problemlerinin ¢éziimiinde ve yasanilabilecek bir diinya miras1 birakma noktasinda cevre
egitiminin Onemi biiyiliktiir. Bu nedenle kiiresel vatandas profiline sahip bireylerin bu
cergevede bir gevre egitimi almasi elzemdir (Uzel, Adigiizel, Yilmaz, Giil, 2019). Projeler,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina, farkli 6grenme stillerine, zekalarina, yeteneklerine ya da
yetersizliklerine yonelik alternatif yaklagimlarin kullanilmasini saglamaktadir (Saracaloglu,
Ozyillmaz Akamca ve Yesildere, 2006). Bununla birlikte, Karakaya, Uzel, Yilmaz ve Giil
(2019) proje tabanli 6grenme yontemi ile yaparak-yasayarak 6grenme, ¢cok yonlii diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerinin gelismesi konularinda kisilere katki sagladigini belirtmislerdir.
Ogrencinin 6grenmesi, gercek hayatla baglantilidir ve bilgiye kendi cabalar1 sonucunda
ulasirlar (Saracaloglu, Ozyilmaz Akamca ve Yesildere, 2006). Cevre bilincinin olusturulmasi
icin ¢evre egitiminin yayginlastirilmasi, kii¢iik yaslardan itibaren her yas ve egitim
diizeyindeki bireylere belirli bir program g¢ergevesinde c¢evre egitiminin verilmesi onemlidir.
Ozellikle bu amagla erken yaslarda verilen ¢evre egitimi Onemlidir. Bununla birlikte,
ogrencilerin gercek diinya ile baglant1 kuracaklart 6nemli bir arag, proje tabanli 6gretimdir
(Bell, 2010). Fakat 6gretmenlerin proje tabanli 6grenme yontemini uygulamada, okullarda
sinif mevcutlarinin kalabalik ve miifredatin ¢ok yogun olmasi gibi giigliiklerle karsilagtiklar
belirlenmistir (Kilig ve Ozel, 2015). "Diinya Bizim, Renkler Bizim" projesinin bir ilkokulda
tiim siniflarda uygulanmasi ve okuldaki tiim 6gretmenlerin goniillii olarak bu projede yer
almasi olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bu ¢alismada "Diinya Bizim, Renkler Bizim" projesine
katilan 6gretmenlerin proje hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda 6gretmenlerin projede en ¢ok zorlandiklar1 ve kolaylikla yaptiklar1 asamalar,
projenin sagladig1 katkilar, projenin avantajlar1 ve dezavantajlar ile ¢evre bilinci agisindan
katkilar1 arastirilmistir. "Diinya Bizim, Renkler Bizim" projesine katilan 6gretmenlerin proje
hakkindaki goriisleri nitel arastirma yontemi kullanilarak arastirilmistir. Nitel arastirma
yontemi, algi, tutum ve olaylar1 dogal ortamlarinda gergek¢i ve biitiinciil olarak ortaya
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koymay1 hedeflemektedir (Yildirim ve Simsek, 1999). Arastirma, 2022-2023 egitim-0gretim
yili gliz doneminde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, bir devlet ilkokulunda
calisan ve "Diinya Bizim, Renkler Bizim" projesinde yer alan 13’1 kadin, 2’si erkek olmak
iizere toplam 15 Ogretmenden olusmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gerekli
alanyazin taramasi yapilarak hazirlanan ve uzman goriisii alinarak son hali olusturulmus
ogretmen gorilis formu ile toplanmustir. "Diinya Bizim, Renkler Bizim" Projesi (MEB-Sosyal
Sorumluluk Projesi) Ogretmen Gériis Formu, kisisel bilgilerin istendigi ve 5 agik uglu
sorunun soruldugu iki kisimdan olugmaktadir. Arastirmanin amacina yonelik hazirlanmis
acik uclu sorulardan elde edilen verilerin analizinde, igerik analiz yontemi kullanilmustir.
Bununla birlikte, verilerin daha detayli sunulmasi i¢in frekans-ylizde ve 6rnek 6gretmen aday1
goriislerinden yararlanilmistir. Arastirma bulgularia gére 6gretmenlerin %47’sinin projede
kendilerini en ¢ok zorlayan asamanin zaman yonetimi oldugunu belirtirken; %100l projede
kolaylikla yaptiklar1 asamanin uygulama asamasi oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte
ogretmenlere projenin kendilerine sagladiklar1 katkilar soruldugunda; %53’ motivasyon ve
0z giiven cevabimmi verirken, %40’1 c¢evre farkindaligi kazanma cevabini vermistir.
Ogretmenlerin tamaminin bu projede yer almalarmin avantaj oldugunu diisiindiikleri tespit
edilmistir. Ayrica yine 6gretmenlerin tamaminin yaptiklar1 projenin 6zellikle ¢evre bilinci
kazanmalarinda oldukga etkili oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen bulgular sonucunda
"Diinya Bizim, Renkler Bizim" Projesi (MEB-Sosyal Sorumluluk Projesi) kapsaminda
ogretmenlerin tamaminin projenin uygulama agamasini kolaylikla yaptigi, projede ¢alismay1
avantajli gordiikleri ve c¢evre bilinci kazanmalarinda yaptiklari projeyi etkili buldugu
anlasilmistir. Ozellikle 6gretmenlerin gevre bilinci kazanmalarma katki saglamak icin
calistiklar1 okullarda cevre konulu projelerde yer almalarmin yayginlastirilmas: faydal
gorilmiistiir.

Anahtar sozciikler: cevre egitimi, ¢evre bilinci, proje tabanli 6grenme, proje, 6gretmen
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Ozet

Yapilan arastirmalara gore Ogrencilerde sozel Ogrenme %10, gorsel Ogrenme %30,
yasantilara dayali 6grenme %90 kalic1 olabilmektedir. Bu sebeple 6grencilerde akademik
egitimde yasanan sorunlarin ¢éziimiinde, degerler egitiminin yaratici drama yolu ile verilmesi
faydalidir. Degerler, c¢ocuklardaki iyi tarafi ortaya ¢ikarmayi ve kisiligini biitiiniiyle
gelistirmeyi amagclar. Bu c¢alismanin amaci ilkokulda yabanci uyruklu 6grencilere yonelik
degerler egitimini yaratici drama uygulamalari ile kazandirabilmektir (Celayir Ilkokulu
Ornegi). Arastirmanin alt amaglari:

Vatanseverlik degerine yonelik 6grencilerin iirettigi tirinler nelerdir?
Sorumluluk degerine yonelik 6grencilerin tirettigi tiriinler nelerdir?
Ozgiiven degerine yonelik dgrencilerin iirettigi iiriinler nelerdir?

Sevgi degerine yonelik 6grencilerin tirettigi irtinler nelerdir?
Yardimseverlik degerine yonelik 6grencilerin iirettigi tirtinler nelerdir?
Baris degerine yonelik 6grencilerin tirettigi tirlinler nelerdir?

Nooabkohde

Ogretmenlerin degerler egitiminin yaratict drama yolu ile verilmesine ait goriisleri
nelerdir?

Bu caligmada nitel aragtirma yontemi ve betimsel analiz kullanilmistir. Nitel arastirmalarda
betimsel analiz yaklasiminda amag, goériisme ve gozlem sonucu elde edilen verilerin
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Deger Ogretim
yontemlerinden Ogretmenler tarafindan deger aktarma, deger agiklama ve eylem o6gretimi
yontemi kullanilmistir. Degerlerin dogrudan ogretimi yaklagiminda (Deger Aktarma)
ogretmenler soyledikleriyle, yaptiklariyla, verdikleri odiiller, cezalar, giiliimsemeleri,
kizmalar1 ile 6nem verdikleri degerlere isaret ederler. Deger agiklama yaklasiminin temeli;
bireylerin kendi yasamlarinda neyin énemli oldugunu nasil belirlediklerine dayanmaktadir.
Eylem arastirmasi ise, uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte
gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da hali hazirda
ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢ézmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi igeren bir
arastirma yaklasgimidir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen kok degerler igerisinden
Celayir ilkokulundaki sorunlarin ¢oziimiine yonelik daha ¢ok ihtiya¢ duyulan 6 kok deger
ogretmenlerle yapilan toplant1 neticesinde belirlenmistir. Bu 6 kok degerin her biri i¢in 15
giinliik siire planlanmistir. Arastirma siirecinde sirasiyla; yaratict drama c¢aligmalar1 hakkinda
ogretmenlere egitim verilmistir. Calisilan yaratict drama konusu ile ilgili okul panolari
hazirlanmistir. Yaratict drama konusu ile ilgili velilere afis ve mektuplar gonderilmistir. 15
giinliik periyotlarla, belirlenen deger ile ilgili yaratici drama caligmalar1 1 ders saati boyunca
(40 dakika) yapilmistir. Ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinlikler; dgrencilerin ilgisini
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cekecek, birbirinden farkli Ozellikler igeren oOzgiin ¢alismalar seklinde sunulmustur.
Etkinlikler, 6grencilerin sinif ortami igerisinde daha ¢ok eglenerek dgrenebilecekleri, anlama
ve anlatma becerilerini daha iist diizeye c¢ikarabilecekleri ¢ok yonlii ¢alismalar seklinde
diizenlenmistir. Yaratici drama c¢alismalarinin igerigi koordinatér O6gretmen tarafindan
yazilarak diger uygulayict Ogretmenlere kisa egitimlerle verilmistir. Yapilan caligmalar
sonucunda Ogrencilerin ortaya koydugu triinler degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin evreni
Ankara ili Yenimahalle ilgesi Celayir Ilkokulundaki tiim &grencilerden olusmaktadir.
Calismanin &rneklemi ise Celayir Ilkokulundaki 2., 3. ve 4. sinifa devam eden 180 dgrencidir.
Calismaya 1. smiflar Tirkge ve okuma yazma becerilerinin yeterli diizeyde olmamasindan
dolay1r dahil edilmemistir. Sonug¢ olarak, bu c¢alismada kullanilan 6 kok degerin
(Vatanseverlik, Sorumluluk, Ozgiiven, Sevgi, Yardimseverlik, Baris) yaratict drama ile ders
disinda faaliyetlerle verilmesi, toplumsal yasamda ortaya ¢ikan olumsuzluklar1 azaltarak; sinif
arkadaglart ve Ogretmenlerinin, yabanct uyruklu ogrencilerle biitiinleserek onlarla
kaynasmasinda olumlu bir etki saglamistir. Yabanci uyruklu 6grencilere yonelik degerler
egitiminin yaratici drama uygulamalari ile verilmesi sonucunda; sessiz 6grencilerinin drama
esnasinda Ozgiiveninin arttig1; tiim Ogrencilerin sinif i¢i etkinliklere katilimlarinin arttigs;
ogrencilerin birbirlerine karsi daha sabirli ve hosgoriilii olduklari; 6grencilerin okula karsi
olumlu tutum gelistirdikleri ve devamsizlik yapan Ogrencilerin devamsizliklarinin azaldigi
gozlemlenmistir. Ayrica bu etkinlikler sonrasinda 6grencilerin tiyatroya, sanata kars1 ilgisinin
arttigi, drama yapmak i¢in 6gretmenlerinden ekstra etkinlikler talep ettikleri goriilmiistiir. Bu
projenin faydasinin gozle goriliir bir sekilde fark edilmesi nedeniyle degerler egitiminin
sonraki egitim O0gretim yillarinda, her ay farkli bir yaratici drama yoluyla verilmesi yararl
olacaktir. Sadece degerler egitimi ¢aligmalarinda degil; Tiirk¢ce, matematik ve hayat bilgisi
derslerinde yaratici dramanin kullanilmas1 6nerilmistir.

Anahtar sozciikler: egitim, degerler, yaratici drama, yabanci uyruklu ogrenciler
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Ozet

Bu aragtirmanin temel amaci, resmi bir ortaokulda Suriye uyruklu gé¢men Ogrencilerin
hosgorii konusundaki goriislerini ve gelisimlerini anlamaya caligmaktir. Arastirma nitel
aragtirma gelenegi kapsaminda yer alan durum g¢alismasi olarak gergeklestirilmistir. Caligma
grubunun tespitinde amacgli Ornekleme yonteminden faydalanilmistir. Arastirma, Ankara
ilinde siteler sanayi icerisinde yer alan yogun Suriyeli go¢gmen Ogrencinin bulundugu 26
ogretmen 3 yonetici ile hizmet veren bir ortaokulda yapilmistir. Uygulama yapilan okuldaki
ogrencilerin 440’1 Suriye, 61°1 Tiirk ve 2’si Irak uyrukludur. Bolgede yogun sekilde Suriyeli
gdemen aileler ikamet etmektedir. Ogrenci velilerinin sosyo-ekonomik durumu zayif, egitim
diizeyi disiik, ekonomik geliri az ve ¢ogunlukla sanayi sektoriinde isci olarak caligmaktadir.
Aragtirma 2022-2023 egitim-6gretim yili icinde egitim goren Tiirkce dil yeterliligi iyi olan 8
kiz 9 erkek toplam 16 Suriyeli gogmen Ogrenci ile yiriitilmustir. Tirkge yeterligi iyi,
kompozisyon ve yazma becerileri gii¢lii, resim yetenegi yeterli diizeyde olan &grenciler
segildiginden arastirmaya katilan 6grenci sayist sinirhidir. Ogrencilerin arastirmaya goniillii
katilimlar1 saglanarak aragtirma icin okul ve Ogrenci ailelerinden yazili izin alinmistir.
Arastirmada veri toplama araci arastirmaci tarafindan hazirlanan ve agik uclu sorulardan
olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formudur. Gorlisme formunun uygulanmasinda once
arastirmada toplanan verilerin giivenirligi ve iletisimden kaynaklanan sorunlarin énlenmesi
icin hosgorii ile ilgili genel bir alan yazmn bilgisi verilmistir. Ogrencilerin hosgoriiye
yiikledikleri anlamlar1 ve yasam deneyimleri anlamaya calisilmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda egitimci ve uzman goriisleri sonucunda elde edilen goriisme sorularindan
faydalanilmigtir. Arastirma verilerinin toplanmasinda 6nceden hazirlanan veri havuzundan 7
acik uclu soru segilerek herhangi bir yanlis anlasilmaya imkan vermemesi i¢in Tiirkce
uzmanlarina onaylatildiktan sonra goériisme formuna son hali verilmistir. Veriler gozlem ve
goriisme yolu ile bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan toplanmistir. Arastirmaci
katilimcilarin fikirlerine hi¢gbir miidahalede bulunmadan tamamaiyla yiiz yiize goriismiistiir. Bu
arastirmanin goriisme sorularindan elde edilen veriler nitel veri ¢esitlerinden betimsel analiz
yoluyla ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, farkli veri toplama teknikleri yolu ile elde edilen
verilerin Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenerek yorumlanmasini igermektedir.
Aragtirma sonuglarina gére dgrenciler hosgoriiyii genel olarak iyi davranmak, yardimlagmak,
kabul etmek, ayrimcilik yapmamak ve sevgi-saygi olarak degerlendirmislerdir. Ogrenciler
tarafindan hosgoriilii insanlarin temel 6zellikleri saygili, ayrim yapmayan, zarar vermeyen,
paylasimet, iyi kalpli olarak belirlenmistir. Ogrenciler okulun hosgériiye olan katkisini sevgi,
sayg1, anlayisli, hosgoriilii olma, ayrim yapmamak, 1yi insan olma, insanlarla 1yi iliski kurmak
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olarak degerlendirmislerdir. Okulun hosgoriiye olan diger katkilar1 arasinda kurallar
ogrenmek ve arkadaslarla birlikte yasamak olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin toplumsal
hayatta hosgoriilii olma nedenleri ise birlikte, uyumlu, mutlu yasam, anlagabilmek ve
toplumsal baris olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin farkli (din, dil, sosyo-ekonomik durum,
engel vb.) insanlara davranis bigimine ait verdikleri yanitlar incelendiginde davranis bigiminin
esit, adil, sevgili, saygili ve yardimsever olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de
hosgorliyle 6ne ¢ikmis sahsiyetlere ait Ogrenci gorlsleri arasinda belirtilen sahsiyetler
arasinda Atatiirk, Yunus Emre, Mehmet Akif Ersoy ve Mevlana bulunmaktadir. Ogrencilere
gore hosgoriinlin gelismesi i¢in sevgi, saygi, egitim, iyilik, yardimlasma, onyargili olmamak
ve saglikli iletisim gibi degerlerin bulunmasi gerekmektedir. Arastirma sonuglarina gore
hosgorii degerlerinin kaybolmamasi ve gelistirilmesi i¢in 6grencilerin birbirleriyle ya da diger
okul o&grencileriyle etkilesimde bulundugu, o6grencilerin aktif oldugu ve sosyal uyumu
saglayan diger etkinliklere yer verilebilir. Egitim kurumu yoneticileri ve 6gretmenler velilerle
bireysel goriismelerde, verilerle toplantilarinda ve planladiklari seminerlerde hosgorii ve diger
degerlere iliskin bilgilendirme yapabilir. Bu kapsamda 6grenci, 6gretmen ve veli isbirligine
dayanan bir siire¢ planlanabilir. Ogrencilerin kendileriyle farkli diisiinen, farkli kiiltiir ya da
dinsel inanistaki diger Ogrencilerle ortak c¢alismasi saglayarak, problemlerin istesinden
birlikte gelmeleri ve birbirlerinin anlamalar1 bdylece hosgorii kavramina farkli bir agidan
bakmalar1 saglanabilir. Gelecek arastirmalara yonelik ise Hosgori ile ilgili yapilacak diger
aragtirmalarda nicel aragtirma yontemlerinden (anket vb.) faydalanilabilir. Hosgorii ve
hosgoriiniin  egitimde kullanilabilirligine iliskin veri toplama araglar1 gelistirilebilir.
Ogretmen, okul yoneticileri ve veliler ile degerler egitimi goriisme yapilabilir. Mevcut
sorunlar ve ¢Oziim Onerileri {lizerinde durulabilir. Bu calisma ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilere uygulanmistir. Alanyazini tamamlamas: ve hosgorii degerinin ortaya konmast
acisindan diger kademedeki 6grencilerle (ortadgretim, {liniversite) nicel ve nitel arastirmalar
yapilabilir. Degerler egitiminde yer alan diger degerler ile ilgili arastirmalar yapilabilir. Bu
aragtirma Ankara ilindeki bir ortaokulda Ogrenim goren Suriye uyruklu ogrencilerle
gergeklestirilmistir. Calisma sonuclarinin  genellenebilmesi ve alanyazindaki eksikligin
tamamlanmasi i¢in ayni ¢calisma farkli il/ilgelerde farkl seviyelerde yapilabilir.

Anahtar sozciikler: hosgorii, go¢, gogmen, deger
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Ozet

Yaraticiligin gelismesinde ve imgelem diinyasinin somut nesnelere doniistiiriilmesinde okul
oncesi yillar kritik donem olarak kabul edilmektedir. Yasami1 somut yollarla kavrama ve
anlamlandirma doneminde olan okul 6ncesindeki ¢ocuklara verilmesi beklenen sanat egitimi
tim duyulara hitap etmeli ve ¢ocugun farkindaliklarini da arttirmalidir. Erken g¢ocukluk
déneminde, ¢ocuklara, hayal giiclinii ve yaraticiligini ortaya ¢ikaracak, diislincelerini farkl
yollarla ifade etme becerilerini gelistirecek, sanatsal ilgiyi ve odaklanmay1 arttiracak nitelikte
o0grenme ortamlar1 sunulmasi énemlidir. Cocuklar kendilerini 6zgiirce ifade edebildikleri ve
yaraticiliklar1 desteklendigi zamanlarda 6grenmeye daha acgik hale gelir, saglikli, iiretken ve
iyi hissederler. Saglikli, liretken ve mutlu ¢ocuklar i¢in sanatin hazirlayici etkisi gz oniinde
tutularak okul 6ncesi donemden itibaren sanatin tiim alanlari, 6grenme siirecleri igerisinde yer
almalidir. Sanat egitiminin bu islevleri yerine getirmesinde nitelikli ve uyarict bir 6grenme
ortaminin da ¢ocugu desteklemesi gerekir. Bu baglamda sanat egitimi alani olarak miizeler,
okul 6ncesi sanat egitiminde kullanilabilecek zengin ortamlardandir. Bu yoniiyle miizeler bir
anlamda gorsel egitim araclaridir. Miizedeki 6grenme ortamlarit ¢ocuklarin kesfederek ve
oynayarak dgrenmesini saglar. Miize egitimi siireclerine katilan ¢ocuklar ortamdaki nesneler
ile etkilesime girer, bdylece yaparak yasayarak ogrenme siirecine katilimlari saglanir. Bu
baglamda, bu arastirmada okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenme siireclerinde "miize
egitimi"nin bir arag¢ olarak katkilarinin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin amaci, miize
egitimi siireclerine katilan bes yas c¢ocuklarinin deneyimlerindeki degisimi incelemek
amaclanmistir. Aragtirmanin amaci evren iizerinde genelleme yapmak degil; bes yas ¢ocuk
grubunun miize egitimi siireglerindeki ayirt edici Ozelliklerini  anlayabilmek ve
aciklayabilmektir. Bu dogrultuda nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismast bu
aragtirmanin yontemi olarak belirlenmistir. Amagsal ornekleme yontemlerinden Kkolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile ¢alisma grubunu Cankaya Merkez Anaokulu’na devam
eden ve 2022-2023 egitim-6gretim yili itibariyle 5 yas grubuna devam eden 40 Ggrenci
olusturmaktadir. Ayn1 yas grubundan miize egitimi uygulamalarina katilan ve katilmadan
MEB miifredatindaki 6grenme siirecine devam eden 40 ¢ocuk arasindan 20’ser kisiden olusan
iki grup olusturularak ciktilarin karsilagtirilmasi hedeflenmistir. Veri toplama araci olarak
cocuklarla yiiriitiilen goriismeleri ve ¢ocuk iiriinlerini kapsayan dokiimanlar (portfolyolar)
kullanilmistir. Bu kapsamda, miize etkinliklerine iliskin 6grenci giinliikleri, etkinlik
degerlendirme formlar1 ve aragtirmacilar tarafindan gelistirilen miize egitimine iligkin 6n ve
son degerlendirme formlarin1 kapsayan 6grenci portfolyo dosyalart veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Miize etkinlikleri kapsaminda; Ankara’ da Rahmi Kog¢ Miizesi ve Ankara
Universitesi Oyuncak Miizesi’ne yapilan geziler aracilifiyla ¢ocuklarin gegmisten giiniimiize
kadar gelen oyuncaklarla bulugmasi ve miize egitimi kapsaminda katildiklar1 etkinlikler
caligmanin miidahale boyutunu olusturmaktadir. Verilerin analizinde betimsel analiz
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kullanilmigtir. Calismadan elde edilen veriler incelenerek bulgular belirlenen temalara gore
Ozetlenerek yorumlanmistir. Miize egitimi uygulamalarina baslamadan 6nce hem uygulama
grubunda hem de kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara oyun, oyuncak ve miize ile ilgili
sorular sorularak cocuklarin verdikleri yanitlar derlenmistir. Miize egitimi uygulamalari
sonrasinda her iki grupta ayni sorulara yanit aranarak elde edilen sonuglar karsilastirmali
olarak degerlendirilmis ve c¢ocuklarin dénem sonunda olusturduklar1 portfolyolar
incelenmistir. Calismada miize egitimi siirecine katilan ¢ocuklarin, etkinlik degerlendirme
formlarina kaydedilen yanitlar1 ve portfolyolarindaki gelismeler; cocuklarin nesneleri ve
kendi deneyimlerini, yeniden yorumlayabildiklerini gostermektedir. Bunun yaninda, miize
egitimi etkinlikleri sonrasinda cocuklarin oyun ve oyuncagin islevi, oyun materyalleri,
miizelerin amaglar1 konusundaki algt ve deneyimlerinin g¢esitlendigi belirlenmistir. Bu
caligmadan elde edilen bulgular bir egitim ortam1 olarak, miizelerin ve ¢ocuklarin miizedeki
deneyimlerinin; ¢ocuklarin becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli oldugunu gostermektedir.
Cocugun erken yaglarda miize ile tanigsmasinda devam ettigi okul 6ncesi egitim kurumunun
cocuga sagladig firsatlarin ve okul Oncesi ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesinde erken
yaslarda cocuklarin miizelerle tanistirilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Anahtar sozciikler: okul oncesi donem, miize egitimi, sanat egitimi
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ASO 1.0SB Anaokulu Cocuk Kuliip Programinin 60-72 Ayhk Cocuklarin
Gorsel Algilarina Etkisi

Arife CATY, Aysu YiGIiT?, Selda ARAS?

! Okul Miidiirii, Bilim Uzmani, ASO 1.0SB Anaokulu, arifecat@gmail.com
2 Miidiir Yardimeisi, ASO 1.0SB Anaokulu, aysuaykayigit@gmail.com
% Dog. Dr., Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, arasseldaa@gmail.com

Ozet

Okul 6ncesi donemde sanat egitimi, uygun sekilde planlanip uygulandiginda, ¢ocuklarin
yaraticiliklarini gelistiren biiyiik bir potansiyel olmaktadir. Cocuklar i¢in sanatsal etkinlikler
kurtarici roller iistlenebilmektedir. Cocuklart tanima konusunda 6gretmene ipuglar1 veren bu
caligsmalar ¢ocuklarin hayal diinyalarin1 gelistirmesinin yani sira el-géz koordinasyonunun
gelismesine de katki saglamaktadir. Ayrica etkili sanatsal ortamlarin hazirlanmasiyla da
isbirligi, etkili konusma, dinleme, baskasinin ¢alismasina saygi gosterme, empati kurma gibi
beceriler de gelistirilebilir. Gardner, erken ¢ocukluk donemini sanatsal eylem baglaminda
“yaraticiligin altin ¢agi” olarak tanimlar. Cocugun egitimle ilk kez karsilastigi okul oncesi
donemde, atolyelerdeki sanat etkinlikleri araciligiyla olumlu davraniglarin kazanilmasinda ve
nitelikli ortamlarin hazirlanmasinda egitim kurumuna ve egitimcilerine onemli gorevler
diismektedir. Cocuklara duyulari yoluyla yasanti ve deneyimler kazandiracak oOgrenme
ortamlar1 ve nitelikli bir egitim programi biiylik Onem tasimaktadir. Cocuk kuliibii
programimizi olustururken sanatgilar, bilim insanlari, sporcular vb. taninmis kisilerden yola
cikarak ¢ocuklarin dikkatlerini ¢cekmek ve tiim gelisim alanlarinda becerilerine katki saglamak
hedeflenmistir. Olusturulan ¢ocuk kuliibii programimiz 2016 yilindan itibaren okulumuzda
tam giin egitim alan tlim g¢ocuklara uygulanmaktadir. Program her yil c¢ocuklarmn ilgi ve
ihtiyaglarina gore diizenlenmektedir. Bu c¢alismada 2022-2023 egitim Ogretim yilinda
okulumuza devam eden 60-72 aylik toplam 51 ¢ocugun, gorsel algi gelisimlerini desteklemek
ve taminmis kisiler araciligiyla ¢ocuklarimizin sanat alanindaki farkindaliklarini artirmak,
cocuk kullibli programi ile gorsel algr gelisimleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmistir. Okul Oncesi egitim alma siiresi ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyi gibi farkli
degiskenlerin de etkisi incelenmistir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢aligsmadir.
2022-2023 egitim Ogretim doneminde ASO 1. OSB Anaokuluna devam eden tesadiifi
ornekleme yoluyla secilen 25 kiz 26 erkek, toplam 51 cocuk ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testi kullanilmistir.
Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testi 5 bolimden olugmaktadir; g6z motor koordinasyonu,
sekil zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekanla konumun algilanmasi ve mekan iliskilerinin
algilanmasi olarak farkli becerileri 6lgmektedir. Bedri Rahmi Eyiiboglu, Ibrahim Calli, Osman
Hamdi Bey, Orhan Peker, Serap Etike, Vasili Kandinski ve Joan Miro Ferra sanatcilarin
eserleri ile baglantili olarak hazirlanan 5 haftalik bir program uygulanmistir. Uygulanan
programin ardindan ¢ocuklara Frostig Gelisimsel Gorsel Algt testi uygulanmistir. Tiim veriler
SPSS 25 programu kullanilarak analiz edilmistir. Cocuk kuliibii programinin ¢ocuklarin gorsel
alg1 gelisimlerine etkisi konulu projemizde ¢ocuklarin 6n test ve son test arasinda anlamli bir
farklilhik oldugu goriilmiistiir. Ayrica Test 5’e¢ goére mekan iliskilerinin algilanmasi
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calismalarinda okulumuza devam etme siiresine gore On test ve son test arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmistiir. Bulgulardan hareketle egitim programi sonrasinda c¢ocuklarin
gorsel algilama beceri puanlarinda egitim programmin etkililigini gostermektedir.
Arastirmanin daha uzun siirece yayilarak yapilmasi, deney kontrol grubu ile de sonuglarinin
degerlendirilmesinin  kuliip programinin  etkisini 6lgmede daha anlamli olacag:
distintilmektedir. Farkli disiplinler ile iliskilendirilip donem sonunda yapilacak bir aragtirma
daha kapsayici olabilir. Cocuk kuliibii programinin etkisi farkli yontem ve tekniklerle ya da
test araclari ile de Olgiilebilir. Cocuk Kuliibii Programi ile egitim goérmiis ¢ocuklarin gorsel,
biligsel ve motor becerileri ilkokul kademesinde de Ol¢iilebilir.

Anahtar sozciikler: erken ¢cocukluk, okul oncesi egitim, sanat egitimi, gorsel algi
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Ogrencilerin Sanat Egitimi Yolu ile Kendilerini ifade Edebilme Becerileri
Bir Anadolu Lisesi Ornegi

Giilcan DAG DOGANAY", Yucan EKE?, Derya SELCUK KOSE?

1 Okul Miidiirii, Faruk Nafiz Camlibel Anadolu Lisesi, gulcan.doganay02@gmail.com
2 Dr., Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii, yucaneke@gmail.com
® Dr., Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii, deryaselcuk@gmail.com

Ozet

Egitim siireci igerisinde sanat egitimi onemli bir yer kaplamaktadir. Sanat egitimi; insanin
duygusal yonlerini besler, daha duyarli olmasin1 ve kendini 6zgiirce ifade etmesini saglar.
Tarihin baslangicindan bu yana her medeniyette ve kiiltiirde resim, heykel, miizik, dans gibi
sanat dallarinin izlerine rastlanmaktadir. Egitim sistemimizde bireyin gelismesinde katki
saglayan sanat yelpazesi icerisindeki gorsel sanatlar ve miizik dallarmma temel egitim,
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda yer verilmistir. Milli Egitim Bakanligi da Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda “Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar
dahil olmak flizere cesitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin
yaratict bir sekilde ifade edilmesinin 6neminin takdiridir” ifadesi ile sanat yolu ile ifadenin
Oonemine yer vermistir. Bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde; sanatsal yollar ile
insanlarda pozitif yonde duygu duruma sahip olma, terapi yontemi olarak hem bedensel hem
de zihinsel iyilesme, hedeflenen duyussal davranislar kazanma gibi istendik degisimler
meydana geldigi goriilmiistiir. Arastirmada; egitim siirecinde “Temel Egitim” asamasindan
itibaren Ogretim programlarinda yer alan sanatsal derslerin (gorsel sanatlar/resim-miizik)
ortadgretim diizeyine gelmis Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerindeki rolii
aragtirilmaktadir.  Ayni1 zamanda Ogrencilerin sanat yolu ile kendilerini ifade ederken
kendilerine yakin bulduklari1 temalar (doga, duygular, insan, uzay, vatan, modern tarz, kent,
ask, oyun-¢izim) belirlenmis ve calisma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda bu
temalar lizerinden etkinlikler yapmalarina olanak saglanmistir. Bu arastirma {ilkemiz temel
egitimden itibaren baglayarak ortadgretim egitim Ogretim programlarinda yer alan sanatsal
derslerin; ortadgretimde okumakta olan Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine olan
katkisin1 saptamay1 amaclayarak sanat egitimi yolu ile bireyde ortaya ¢ikan olumlu yondeki
degisimlere ve ifade becerilerini gelistirmeye yonelik adimlar atabilmek acisindan 6nem arz
etmektedir. Ogrenci goriislerine yonelik olarak yapilan nicel ¢alisma; 2022-2023 egitim
ogretim yili icerisinde O6grenim goren Ankara Faruk Nafiz Camlibel Anadolu lisesinde
okumakta olan 211 6grenci ile yapilmistir. Calismada anket teknigi kullanilarak elde edilen
bulgular dogrultusunda katilimecilarin sanatsal etkinliklere olan bakis acilar1 ve bu yolla
kendilerini ifade etme durumlar1 saptanmistir. Sanatsal alan icerisinde yer alan miizik, gorsel
sanatlar, tiyatro, sanatsal tasarim, drama, sanat tarihi arasinda miizik ve gorsel sanatlar
ogrencilerin en ¢ok ilgi duydugu alanlar olup kendilerini ifade etmede birinci sirada miizik,
ikinci sirada ise gorsel sanatlar etkinlikleri yer almaktadir. Katilimeir 6grencilerin ortadgretim
ders programi kapsaminda dersini aldiklar1 miizik ve gorsel sanatlara bakis agilari
incelendiginde bu dersleri kendilerini ifade etmede bir yol olarak gorenlerin sayisi yarinin
tizerinde olup ¢ogunluga yakini miizik ve gorsel sanatlar derslerinin stres atmalarina ve
rahatlamalarina yardimcr oldugu goriisiindedir. S6z konusu derslerin 6z gilivenlerini
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arttirdiginin  diistinen katilimcilarin  sayis1 bu derslerden keyif alan, stres attigmmi ve
rahatladigin1 belirten 6grenci sayisi ile ters orantili olup diisiikk denilebilecek diizeydedir.
Temalar olarak incelendiginde her iki alanda da belirgin olarak doga temasinin sonrasinda
insan temasinin o6ne ¢iktigr gorilmistir. Katilimecilar bu temalar: temel alan sanatsal
faaliyetlerde kendilerini ifade etmeyi tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Yiizde oranlarina
bakildiginda 3. sirada yer alan tiyatro ve 4. siralamada yer alan sanatsal tasarim alanlari
icerisinde “doga” yine en cok tercih edilen tema olarak belirlenmistir. Anadolu Lisesi
ogrencilerinin ¢ogunun sanat yolu ile kendilerini ifade edebildikleri, kendilerini ifade ederken
keyif alarak streslerini attiklari, bu siirecte doga temasini kendilerine yakin bulduklarini ancak
sanat yoluyla 6zgiivenlerinin kismi diizeyde arttif1 ve sanatsal etkinliklerin yaraticiliklarini
gelistirmede kismen rol oynadigr sdylenebilir. Elde edilen bulgulart dogrultusunda
katilimcilarin kendilerini ifade etmede segtikleri brang ve temalar géz 6niinde bulundurularak
hazirlanan sanatsal faaliyetler sonrast katilimcilarin ifade becerilerindeki farkliliklar
arastirilarak bu ¢alismanin devamai niteliginde yeni bir ¢aligmanin zemini hazirlanmistir.

Anahtar sézciikler: sanat, sanat egitimi, ifade becerileri, sanat temalari, sanatla ifade
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Poster Uygulamalarimin Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk
Diizeylerine EtKisi

Murat KANDEMIR?, Yasin Murat DEMIR?, Sedef CANBAZOGLU BILiCi3, Kiibra OZDEMIiR*

! Okul Miidiirii, Sehit Yakup Kozan imam Hatip Ortaokulu, murat296@gmail.com
2Dog. Dr., Hac1 Bayram Veli Universitesi, murat.demir@hbv.edu.tr
8 Prof. Dr., Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, sedefcanbazoglu@gazi.edu.tr
4 Ogretmen, Sehit Yakup Kozan Imam Hatip Ortaokulu, kbr.tanriverdi@gmail.com

Ozet

Bilisim ve iletisim teknolojileri; egitime bircok imkan sunmakla birlikte birtakim sorunlar1 da
beraberinde getirmektedir. Bu sorunlar1 ¢6zebilmenin en 6nemli yollarindan birisi, dijital
vatandaslik ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin bireylere kazandirilmasidir. Teknolojinin hizli
gelisimi  sayesinde okuryazarlik kavrami giiniimiizde degismistir. Dijital vatandasligin
unsurlart igerisinde yer alan dijital okuryazarlik kavramini 1990’1 yillarin sonunda ilk kez
Gilster kullanmistir. Gilster’e gore dijital okuryazarlik; “Ogrenciler, arastirmacilar, yazarlar,
yatinmcilar ve c¢alismalarini desteklemek icin cevrimici olarak mevcut olan kaynaklari
kullanmak isteyen herkes icin 6nemli bir beceridir”. Bu c¢aligmanin temel amaci ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini dijital okuryazarlik 6lcegi ile belirleyerek Milli
Egitim Bakanhiginin Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan ve etkili dijital
okuryazar olma kapsaminda belirtilen temel boyutlar odaginda gergeklestirilen poster
etkinliklerinin Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerine etkisinin incelenmesi ve
raporlastirilmasidir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen takip
edilmistir. Calismanin evrenini Ankara’da orta sosyoekonomik diizeyde bulunan bir
ortaokulda 6grenim goéren ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise
bu evrenden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenen 44 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda 22 adet 6grenci (13 erkek, 9 kiz) yer almaktadir.
Arastirmada Pala ve Bagsibiiylik tarafindan gelistirilen Likert tipinde 21 madde ve 4 alt
boyuttan olugan Dijital okuryazarlik 6lgegi kullanmilmistir. Dijital okuryazarlik dlgegi on test
ekran siiresi yonetimi, gizlilik yonetimi ve

13

olarak uygulandiktan sonra deney grubunda
giivenlik, siber zorbalik yonetimi, dijital vatandashk kimligi, dijital ayak izi yonetimi ve
elestirel diisiinme” odakli poster etkinlikleri gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise deney
grubu tarafindan hazirlanan posterleri inceledikten sonra kontrol grubundaki 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinde degisim yasanip yasanmadigr gozlemlenmistir. Yapilan t
testi sonuglarina gore kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-test basar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son test fark puanlari hesaplanmis ve fark puanlarinin gruplar
arasinda anlaml farklilik olup olmadigina belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t- testi
yapilmasina karar verilmistir. Deney grubunun son test puan ortalamasi X=33,90; kontrol
grubunun son test puan ortalamasi X=30,42 olarak bulunmustur. Yapilan t testi sonuglarina
gore kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Milli Egitim Bakanligi’nin Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuz
kitabinda yer alan bashlklarla ilgili yapilan poster uygulamalari neticesinde elde edilen
bulgularin yorumlanmasi sonucunda: Kilavuzda yer alan ekran siiresi yonetimi, gizlilik
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yonetimi ve gilivenlik, siber zorbalik yonetimi, dijital vatandas kimligi, dijital ayak izi
yonetimi, elestirel diislinme etkinlikler sonucunda kontrol ve deney grubu arasinda bir
farklilik tespit edilememistir. Dijital okuryazarligin 6gretiminde yasanan smirliligin bu
becerileri gelistirecek uygulamalarin eksikliginden kaynaklandigini belirtmektedir. Kontrol ve
deney grubu arasinda farklilik tespit edilememesinin nedeni olarak okulun bulundugu
bolgedeki sosyo-ckonomik diizeyin diisiik olmasi nedeniyle ailelerin evlerinde Yyeterince
teknolojik aracin olmamasi ve de okuldaki bilisim araglarinin sinirli olmasi nedeniyle dijital
etkinliklerin yeterli diizeyde yapilamamasindan kaynakli olabilir. Deney ve Kontrol Grubuna
Ait Son-test Sonuglarinin Karsilagtirilmasi igin yapilan kontrol ve deney grubunda yer alan
ogrencilerin son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Caligmaya
katilan kontrol grubu ogrencilerinin etkinliklerin gergeklestirilmesi siirecinde internetten
mevcut durumlarindan daha fazla yararlanmalari nedeniyle kontrol grubunun son test
basarisinda bir artis oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum ile ilgili olarak internet kullanma
sikliginin, dijital okuryazarlik durumunu pozitif olarak etkiledigi tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu ve internete baglanma
sikligr arttikca dijital okuryazarlik diizeylerinin de arttigi goriilmektedir. Sonu¢ olarak
baktigimizda poster uygulamalar1 sirasinda gerceklestirilen dijital bilisim araclarina dayali
etkinlikler ortaokul 6grencilerini mevcut dijital okur yazarlik durumlarini yiiksek diizeyde
etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: dijital vatandagshk, dijital okuryazarlik, cevrim igi, poster
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Tlkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerilerini Kazanma Yollar

Tezcan YILMAZ!, Siileyman Sadi SEFEROGLU?, Fatma GOLPEK SARI 3, Ulkii YALCINKAYA*,
Nurhan ERDENER SARI®

! Okul Miidiirii, Sehit Hakan Kabil flkokulu, tezcan16@gmail.com
2 Prof. Dr., Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, sadi@hacettepe.edu.tr
% Dr,, Bilisim Teknolojileri Ogretmeni, Yenimahalle Bilim ve Sanat Merkezi, fatmagolpek@gmail.com
4 Ogretmen, Sehit Hakan Kabil ilkokulu, ulkudorukirmak@gmail.com
5 Ogretmen, Sehit Hakan Kabil Ilkokulu, nurhanerdenersarii@gmail.com

Ozet

[lkokul seviyesindeki dgrencilerin nerdeyse tamamu bilgisayar kullanabilmekte, dijital oyunlar
oynayabilmekte, mobil cihazlara uygulama yiikleyip kaldirabilmekte, sosyal medya
uygulamalarina erisebilmekte ve kullanabilmektedirler. Ayrica bu becerilere giin icerisinde
oldukca fazla zaman ayirmaktadirlar. Ogrencilerin bu becerileri nasil kazanmislardir? Iste her
sey bu soruyla basladi. Onemli goérevlerinden biri gocuklari hayata hazirlamak, hayat:
kontrollii ortamda simiile ederek 6grencilerin hayat becerilerini gelistirmek olan okul acaba
dijital okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda nerededir? Cocuklar bir sekilde dogmus
olduklar dijital diinyaya uyum saglama davranislarini i¢giidiisel 6grenemeyeceklerine gore
nasil ogrenmektedirler? Dijital okuryazarligin giiniimiiziin dili haline gelmekte oldugu bir
ortamda biz bu dil egitiminin neresindeyiz? Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin ne
diizeyde oldugunu ve bu becerileri nasil edindiklerini belirlemektir. Arastirma grubunda yer
alan 6grenciler yaslari itibariyle diinyaya gozlerini agtiklarinda dijital dille karsilasmakta yani
dijital yerliler olarak hayatlarina baslamaktadirlar. Bu dijital yerlilerin ilkokul ¢agina
geldiklerinde sahip olduklari sasirtict dijital materyal okuma becerisi nasil kazanilmaktadir?
Bu beceri formal olarak okulda nasil verilebilir? informal yollarla olusan &grenmelerin
getirdigi veri giivenligi, dogru igerik se¢gme, zaman yoOnetimi gibi konularda 6grencilerin
onemli sonuglar dogurabilecek yanlis davranislari nasil diizeltilebilir? Gibi sorulara yanit
aranmaktadir. Yaptigimiz ¢alisma da yar1 deneysel bir arastirma yontemi uygulanmistir. Bazi
sorularda segenekler verilip kendilerine uygun olani isaretlemeleri istenirken bazi sorular acik
uclu hazirlanmistir. Acik uglu sorularda 6grencilerin cevap araliginin ¢ok genis oldugunun
anlasilmasi bu yontemin se¢ciminin dogrulugunu kanitlamistir. Calisma grubunu olusturan
ogrencilerin yas guruplarinin kiigiikliigli de dikkate alinarak bazi uygulamali etkinlikler
yapilarak, etkinlik sirasindaki davraniglart gbzlem yontemiyle de incelenmistir. Yaptigimiz
arastirmada hazirlanan veri toplama formlar1 okulumuz 6grencisi olan 163 dordiincti sinif
ogrencisine uygulanmig ayni zamanda “tablet yapalim” etkinligi ile Ogrencilerin dijital
malzemeyle olan etkilesimleri de gdzlemlenerek iirpertici sonuglara ulasiimistir. Ogrencilerin
coktan se¢meli ve agik uclu sorulara verdikleri yanitlardan ve tablet yapma etkinligi sirasinda
gosterdikleri davraniglardan neredeyse tamaminin bilgisayar kullanabilmekte, dijital oyunlar
oynayabilmekte, mobil cihazlara uygulama vyiikleyip kaldirabilmekte, sosyal medya
uygulamalaria erisebilmekte ve kullanabilmekte olduklari goriilmiistiir. Ustelik bu
etkinliklere ayirdiklar1 siireler giin icerinde oldukca yiiksek zaman dilimlerine c¢ikarak
yapabilecekleri diger pek ¢ok etkinligin oniine ge¢mektedir. Bu becerileri kazanma bigimleri
incelendiginde ise ne yazik ki biiyiik cogunlugunun sozii edilen becerileri arkadaslarindan —
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akranlarindan, ailelerinden — akrabalarindan ya da yine dijital ortamda izledikleri videolar
sayesinde kendi kendilerine dgrendikleri goriilmiistiir. Ogrenciler dijital icerik okumayi
bilmekte ancak bunu informal yollardan &grenmektedirler. Ogrenciler dijital okuryazarlik
becerilerini yapilandirilmis bir 6grenme siirecinden gegmeden gelistirmektedirler. Bu nedenle
de hangi icerikleri nasil kullanacaklar1 tamamen cevrenin yonlendirmesi ve ilgi alanlarina
bagl olarak gelismektedir. Buda hem icerik segmede hem dijital platformlar1 giivenli sekilde
kullanmada hem de dijital diinyaya ayrilacak zamanin planlanmasinda 6grencilerin yanlislar
yapmasina neden olmaktadir. Ayrica sosyal yasami dijitallesmis Ogrencilerin toplum
yasamindan kopmasi, gercek diinyaya uyum sorunlar1 yagsamalari, oynadiklar1 oyunlar1 gergek
diinyaya aktarmaya caligmalar1 da karsimiza ¢ikabilecek farkli sorunlar olarak gdriilmektedir.
Egitim 0gretimin, davranis degisikligi yaratmanin merkezinde olan okul, ¢agimizin yeni dili
olan dijital dili okuyup yazma siirecinde de Ogrencilerin vazgegilmez bir kaynagi olmak
zorundadir. Yapilandirilmis egitim olanagi sunan okul, 6grencilerin hem dijital becerileri
ogrenme merkezi hem de dijital becerilerini giivenli bir sekilde ve planl kullanmay1 davranis
haline getirecekleri yegane yer olmalidir.

Anahtar sozciikler: dijital diinya, dijital yerliler, dijital okuryazarlik
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Ebeveynlerin Dijital Ebeveynlik Oz Yeterliklerinin Artirllmasina Yonelik
Cevrimici Egitim Programimin Etkililigin Incelenmesi
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Ozet

Dijital vatandas; “bilgi ve iletisim kaynaklarimi kullanirken elestirebilen, ¢evrimig¢i yapilan
davraniglarin etik sonuclarinin farkinda olan, ahlaki olarak c¢evrimigi kararlar alabilen,
teknolojiyi iyi yonde kullanarak baskalarina zarar vermeyen, sanal diinyada iletisim kurarken
ve igbirligi yaparken dogru davraniglar1 tesvik eden birey” olarak tanimlanmaktadir.
Ebeveynlerin ve ¢ocuklarin bilingli teknoloji kullanicist bireyler olabilmeleri i¢in ebeveynlere
biiyilkk sorumluluklar diismektedir. Dijital ebeveyn; “dijital cagin gereksinimlerine gore
hareket eden, temel diizeyde dijital araclara hakim, ucsuz bucaksiz bir ortam olan dijital
ortamlardaki olanaklarin farkinda olan ve c¢ocugunu bu ortamlardaki risklere karsi
koruyabilen, kisi haklarina ger¢ek hayatta saygi duyulmasi gerektigi gibi sanal ortamda da
ayn1 sekilde davranilmasi gerektigini ¢cocuguna asilayan ve teknolojik gelismelere kendini
kapatmayan birey” olarak tanimlanmaktadir. Dijital ebeveynlik yeterlikleri ve gostergeleri;
Dijital Etik, Dijital iletisim, Dijital okuryazarlik, Dijital erisim, Dijital giivenlik, Dijital saglik,
Dijital ticarettir. Dijital etik; dogruluk ve telif haklar1, kisisel bilginin gizliligi, dijital degerler,
dijital ayak izi konularin1 kapsamaktadir. Dijital iletisimden kasit, dijital iletisim ve dijital
takiptir. Dijital okuryazarlik; dijital araglar1 kullanma, ¢ocuklarin gezinti ge¢misini takip
ederek irdelemedir. Dijital erisim; ¢cocugun gelisim diizeyine uygun ara¢ se¢me ve ¢cocuklarin
yasina uygun dijital ortamlara katilmalarini saglamaktir. Dijital giivenlik; dijital ortamlarin
kisiye hangi haklar1 sagladigin1 bilmektir. Dijital sorumluluklar; dijital ortamlarda ¢ocugun
giivenligini saglamak, dijital hukuk; dijital ortamlarda sorun yasandiginda hukuki yollari
bilmek, dijital mahremiyet ise; 6zel bilgilerin korunmasini bilmektir. Dijital saglik; dijital
araglar1 ergonomik Ozelliklerine gore secerek, psikolojik saglik geregi uzun siire bu aracglari
kullanmamaktir. Dijital ticarette giivenli aligveris; e-aligveriste kisisel bilgileri korumak iken
dijital biitge internete 6zel limit koymaktir. Bu ¢alismanin amact; lise 6grenci ebeveynlerinin
dijital ebeveynlik 0z-yeterliklerinin artirilmasina yonelik ¢evrimi¢i egitim programi
diizenlenerek bu egitimin etkililiginin incelenmesidir. Calismanin amaci dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Cevrimigi egitim programinin dijital ebeveynlik 6z-yeterlikleri lizerindeki etkisi
nedir?
2. Dijital ebeveynlik ¢cevrimigi egitim programina yonelik ebeveyn goriisleri nasildir?

Calismada karma yontem desenlerinden agiklayici ardigik desen kullanilmistir. Bu desene
gbre Once nicel sonra nitel veriler toplanir ve en son nicel ve nitel veriler analiz edilerek
iligkilendirme gerceklestirilir. Calismanin nicel boyutunda zayif deneysel desen, nitel
boyutunda ise goriigme yapilmistir. Calismada karma yontem desenlerinden agiklayici ardigik
desen kullanilmistir. Bu desene gore dnce nicel sonra nitel veriler toplanir ve en son nicel ve
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nitel veriler analiz edilerek iliskilendirme gergeklestirilir. Calismanin nicel boyutunda zayif
deneysel desen, nitel boyutunda ise goriisme yapilmistir. Ege Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi Ogrencilerinin goniillii katilim gosteren ve egitimi tamamlayan 22 ebeveyninden
olugmaktadir. Calismaya ilk basta 32 kisi katilmis fakat son testi dolduran 22 kisi lizerinden
analizler gerceklestirilmistir. Katilimeilarin 19°u kadin, 3’1 erkektir. 2’si ilkokul, 13’1 lise,
6’s1 ortaokul, biri 6n lisans mezunudur. Katilimcilarin 7’si dizistii bilgisayara, 5’1 masatistii
bilgisayara, 4’ii tablete, 22’si akilli telefona sahip olduklarin1 belirtmislerdir. Yine
katilimeilarin 12°si Facebook, 17°si Instagram, 3’1 Telegram, 3’1 Twitter, 14’1 Youtube, 21’1
Whatsapp’1 kullanmaktadir. Dijital teknolojileri kullanim amaglarini ise s0yle belirtmislerdir;
5’1 bilgi edinmek, 3’1 eglence, 3’1 giindemi takip etmek, 13’1 iletisim, 2’si is, 2’si sohbettir.
Ebeveynlerin dijital ebeveynlik 6z yeterliklerini belirlemek i¢in Yaman ve dig. (2019)
tarafindan gelistirilen 38 maddeden olusan “Dijital Ebeveynlik Oz Yeterlik Olgegi”
kullanilmistir. Olgek 3 faktdrden olusmaktadir: Dijital okuryazarhk(M1-M15), Dijital
giivenlik (M16-M33) ve Dijital iletisim (M34-M38). Ebeveynlerin genel profilini ortaya
koymak i¢in Yaman ve dig. (2019) tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Verilen ¢evrimigi egitim programi sonrasi ebeveynlerin goriislerini almak i¢in arastirmacilar
tarafindan gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde betimsel analizlerin (frekans, yilizde, vb.) yani sira Paired Sample t-testi yapilmistir.
Son test-6n test fark puanlari {izerinden normallik varsayimi test edilerek saglandigi
goriilmiistiir. Nitel verilerin analizinde icerik analizi yapilmistir. Dijital ebeveynlik
yeterliklerinin (dijital etik, dijital iletisim, dijital okuryazarlik, dijital erisim, dijital giivenlik,
dijital saglik, dijital ticaret) her biri ile ilgili haftada bir glin zoom iizerinden ¢evrimigi egitim
gerceklestirilmistir. Her bir zoom toplantisi 1-2 saat araliginda stirmiistiir. Egitimler; alaninda
uzman akademisyenler tarafindan verilmistir. Cevrimigi egitim siireci sunum, soru-cevap
olarak gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarina goére c¢evrimi¢i egitim programinin
ebeveynlerinin dijital ebeveynlik 6z-yeterliklerinin artirmasinda dijital iletisim faktorii harig
anlaml bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ebeveynler dijital ebeveynlik ¢evrimigi egitim
programinin kendi yeterliklerini olumlu yonde gelistirdigini belirtmislerdir.

Anahtar sozciikler: dijital ebeveynlik, dijital okuryazarlik, dijital saghk, dijital iletisim, dijital
ebeveynlik yeterlikleri ve gostergeleri
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Okul Miidiirlerinin Ogretimsel Liderlik Davramslari ile Ogretmen
Ozerkligi Arasindaki Iliskide Okul ikliminin Araci Rolii
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Ozet

Degisen ve gelisen yasam ile toplumsal ihtiyaclar degismis, bu ihtiyaglar karsisinda
okullardan beklentiler de etkilenmistir. Okullarin degisime ayak uydurmasi igin okul
yonetiminin ve Ogretmenlerin de degisen ihtiyaclara cevap verebilecek niteliklere sahip
olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin egitim dgretim siireglerinin énemli bir pargasi oldugu
géz Oniline alindiginda, O6gretmen sorumlulugunun arttigini, bu sorumlulugun yaninda
yetkilerinin de giincellenmesi gerektigini ve Ozerk hareket edebilmelerinin saglanmasi
gerektigi sdylenebilir (Eurydice, 2008). Bununla birlikte, egitim ¢iktilarinin iyilestirilmesinin
bir yolu olarak, liderlik ve liderlik gelisimi goriilmektedir (Hallinger, Walker, Nguyen,
Truong ve Nguyen, 2017). Okul miidiirlerinin rollerinin, hesap verilebilirlik ile okulun
stratejilerini gerceklestirmek icin 6gretim liderligine vurgu yapilmakta ve 6gretim liderliginin
okulun amaglarmi gergeklestirmede islevsel oldugu ifade edilmektedir (Hallinger, 2005).
Okul miidiirlerinin 6gretim niteliginden, dgretme siireglerinden, miifredat uygulanmasinda,
calisan motivasyonundan ve kurum kapasitesinin gelistirilmesinden sorumlu olmalari
gerekmektedir (Hallinger & Heck, 2010). Etkili okul liderleri, 6gretimin Kkalitesine
odaklanmaktadir, calisanlarin motivasyonunu saglar, geri bildirime 6nem verir, 6gretimin
gelistirilmesi i¢in gerekli maddi kaynaklar1 saglar, 6grenci ilerlemesini takip eder. (Glimdis,
Bellibas, Esen ve Giimiis, 2018). Hallinger ve Murpy (1985) tarafindan gelistirilen 6gretimsel
liderlik modelinde, okul misyonunun tanimlanmasini, 6gretim programinin yonetilmesini ve
olumlu bir 6grenme ortaminin tesvik edilmesini igermektedir. Okul misyonunun tanimlamasi,
okul miidiirliniin okul hedeflerini belirlemesini ve bunun paydaslara iletilmesini igermektedir.
Ogretim programinin  yonetilmesi, okul miidiirlerinin miifredati belirli bir program
cercevesinde ylriitiilmesini saglamaktir. Olumlu bir okul ikliminin tegvik edilmesi, okul
midiirlerinin okuldaki ders akisinin korunmasin, Ogretmenler ve Ogrenciler icin Odiiller
saglanmasini, 6gretmenlerin mesleki gelisim konusunda tesvik edilmesini, okulun akademik
standartlarinin gelistirilmesini, siirdiiriilebilir basariy1 icermektedir (Marks & Printy, 2003).
Okul iklimi, bireylerin okul yasantilarindaki deneyimlerine dayanir ve normlari, hedefleri,
degerleri, iligkileri, 6grenme ve 6gretme siirecini ve okulun yapisini yansitir (National School
Climate Center-NSCC, 2012). Okul iklimi, giivenlik, iligkiler, 6gretme ve 6grenme, kurumsal
cevre ve okul iyilestirme siirecini icermektedir. Giivenlik; normlar, fiziksel gilivenlik, sosyal
ve duygusal giivenlik kavramlarini icermektedir. Iliskiler; sayg1, okul baglilig1, sosyal destek,
liderlik ve kapsayicilik kavramlari ile ilgilidir. Ogretmen ve 8grenme, akademik destek,
sosyal, duygusal, etik ve yurttaslik egitimi kavramlariyla iligkilidir. Kurumsal ¢evre, okulun
fiziksel ¢evresi, kaynaklar ve malzemeler ile ilgilidir. Okul iyilestirme siireci, okulun
hedefleri dogrultusunda daha iyiye odaklanma ile agiklanmaktadir (Thapa, Cohen ve Higgins-
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D’Alessandro, 2013). Okul iklimi gelistirildiginde okul i¢i iletisimin de gelistigi boylece
egitim ortaminin tiim paydaslarca daha olumlu bir ortama dontistiiriilecegi ortaya konulmustur
(Emerce, Sahin, Giindiiz & Sahin, 2022). Okullardaki ¢aligma ortaminin yapisi, 6gretmenlerin
ozerklik davranislarini etkileyebilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri, kolektif
calisma becerileri, yenilige ve alaninda uzmanlik becerilerini siirekli gelistirmeye agik
olmalar1 6gretmen Ozerkliginde etkili oldugu diisiiniilen degiskenlerdir (Garvin, 2007).
Ogretmen 6zerkligi; stmf i¢i davranis standartlar1 ve simif igindeki takdir yetkisi ile aktivite ve
materyal secimi, Ogretim planlamasi ve miifredat ile ilgili esneklik davranislar1 ile
aciklanmaktadir (Pearson ve Hall, 1993). Friedman (1999) 6gretmen 6zerligini, 6§retmenlerin
yeni fikirler iiretebilmeleri ve bu fikirlerin uygulanabilirligi ile 6gretmenlerin okul isleyisinde
sOz sahibi olabilmeleri ve okul politikalarina katki saglayabilmeleri olarak ifade etmektedir.
Pearson ve Moomaw (2005), Ogretmen Ozerkligini; ¢alisma alaninda 6zgiir olmalar1 ve
ogretmenlerin kendilerini kontrol edebilme yeterlikleri olarak tanimlamaktadir. Montgomery
ve Pratiz (2011); ogretmen Ozerkligini mesleki profesyonellik bakimindan G6nemine
deginerek; 0gretmenlerin kararlarinda 6zgiir olabilmeleri, mesleki etik kurallar1 ¢ercevesinde
harecket edebilmelerinin  6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Okullarin nihai amaclarina
ulagsabilmeleri i¢in, okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik davranislar1 ile olumlu bir okul
iklimi olusturmalar1 ve bu yolla 6gretmen 6zerkligini desteklemeleri gerekmektedir. Okul
miidiirlerinin  6gretimsel liderlik davraniglar1 ile 6gretmen 6zerkligi arasindaki iligskinin
incelendigi bu calismada okul ikliminin araci roliinii test etmek amaglanmistir. Nicel
aragtirma yaklasiminin benimsendigi bu calisma iligkisel desende olup, degiskenler arasi
iliskiler yapisal esitlik modeli ile test edilmistir. Tabakali 6rnekleme yonteminin kullanildig:
bu calismada veriler 2022-2023 akademik yilinda Ankara ilinin 6 merkez il¢esindeki resmi
okullarda gorev yapan 690 6gretmenden elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul
miidiirlerinin 6gretimsel liderlik davraniglari, 6gretmen 6zerkligi algilarinin ve dgretmenlerin
okul iklimine iligkin algilarinin ortalamanin iizerindedir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore
okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik davranislari ile okul iklimi arasinda pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde, okul iklimi ile 6gretmen 6zerkligi arasinda pozitif ve orta diizeyde, okul
midiiriiniin 6gretimsel liderlik davranislar ile 6gretmen O6zerkligi arasinda ise yine benzer
sekilde pozitif yonlii ve orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki saptanmistir.
Arastirmada son olarak, okul miidiiriiniin 6gretimsel liderlik davramislari ile 6gretmen
ozerkligi arasindaki iliskide okul ikliminin araci etkisi anlamli bulunmustur. Arastirma
sonuglarindan hareketle arastirmacilar ve uygulamacilara yonelik birtakim Oneriler
gelistirilmistir.

Anahtar sozciikler: ogretimsel liderlik, o6gretmen ozerkligi, okul iklimi, okul yodneticisi,
ogretmen
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Nardolap Projesinin Siirdiiriilebilirlik ve Dayanisma Kiiltiirii
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Ozet

Yayginlasan endiistriyel ve ekonomik uygulamalar nedeniyle diinya kaynaklarmin mevcut
sekil ve miktarlarda tiikketilmesinin gelecek nesillerin siirdiiriilebilir yasam kosullarini yok
edecegi ongoriilmektedir. Kiiresel boyutlara ulagsmis bu sorunlarin 6nemli nedenlerinden biri
de moda ve giyim endiistrisidir. Moda ve giyim endiistrisi merkezli tasarruf calisma ve
projelerinin gevreye ve dogal yasama olumlu katkisi yadsinamaz bir gergektir. Bu alandaki
paylasim farkindaliginin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar planlanmalidir. Hem ulusal hem
kiiresel anlamda ikinci el kiyafet satisinin yapilabildigi platformlar her gegen giin daha ¢ok
kullaniciya ulasmaktadir. Arastirmamizda, kurumuzun ¢evre duyarliligi ve dogaya saygi ilkesi
dogrultusunda, okul iklimi ve kurum kiiltiiriine katki saglamak temasiyla dayanisma kiiltiiriinii
desteklemek ve siirdiiriilebilirlik bilincinin olugsmasi icin gelistirilen ve uygulanan, bereketi ve
paylasmay1 sembolize eden “nar’dan esinlenerek Nardolap adin1 verdigimiz, 6grencilerimizin
ayn1 adli bilgisayar programi iizerinden ulagabildigi, {icretsiz giysi temin ettigi proje ve
bilgisayar uygulamasinin ne derecede basarili olup-olmadiginin incelemesi amaglanmigtir.
Arastirma tek grup On test son test yar1 deneysel tasarimda yapilmistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskenleri  sosyo-demografik  oOzellikler, bagimli  degiskenleri ise dOgrencilerin
stirdiiriilebilirlik ve dayamigsma kiiltiirii farkindaligiyla ilgili ozellikleridir. Arastirmanin
evrenini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Bahgelievler 100. Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinde o6grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Arastirmada Orneklem secimine
gidilmemis, arastirmaya katilmaya goniillii olan ve veli onam1 olan 6grenciler arastirmaya
dahil edilmistir. Arastirmaya katilmayr kabul eden Ogrencilere, ilgili literatiir taranarak
hazirlanan “Soru Formu” uygulanmistir. Nardolap projesi 1 Subat-31 Mart 2023 tarihleri
arasinda uygulanmistir. Proje kapsaminda toplam 550 parca giysi toplanmistir. Projeden
toplam 130 6grenci yararlanmistir. On test uygulamasi sonrasinda Orneklemde yer alan tiim
ogrencilere proje tanitilmistir. Grafik ve Fotograf Alan1 6gretmen ve Ogrencileri tarafindan
Nardolap logo ve geri déniisiim tesekkiir etiketi tasarlanmistir. Nardolap isleyisi: Uriinlerin
etiketlenmesinde tasarlanan ¢evre dostu etiketi kullanilmistir. Logo ic¢in Tiirk Marka ve
Patent Kurumuna marka basvurusu yapilmistir. Okulumuzda Nardolap odas1 kurulmustur.
Nardolap projesi kapsaminda belli 6zellikler belirlenmis ve bu 6zellikteki giysiler goniilli
bagiscilardan kabul edilmistir. Kullanilabilir oldugu belirlenen kiyafetler bilgisayar ortaminda
gelistirilen program aracilifiyla istekli Ogrencilere mahremiyetlerine 6zen gosterilerek
ulastiritlmistir. Bilisim Teknolojileri alan1 6gretmen ve dgrencileri tarafindan Nardolap logolu
bilgisayar uygulamas1 C# yazilim dili kullanilarak gelistirilmistir. Ogrencilerimize Nardolap
uygulamasi hakkinda bilgi verilmistir. Gelen iiriinlere bir kod verilerek iiriin adi, 6zelligi,
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bedeni, rengi, numarasi, piyasa degeri vb. kategorilere ayrilmistir. Bu odada ikinci el
giysilerin tasnifinde okul 6gretmen ve 6grencileri gorev almislar ve isbirligi icerisinde goniilli
olarak ¢aligmislardir. Biiro Yonetimi alani tarafindan kayit altina alma ve kod verme, Cocuk
Gelisimi ve Egitimi ile Moda Tasarim Teknolojileri alanlari {iriin inceleme-ayrigtirma ve
eksikleri giderme, okul kuru temizleme atdlyesinde temizleme ve iitileme, Aile ve Tiiketici
Hizmetleri alan1 ise Nardolap etiketleyerek, logolu posete koyma, segilen iirlinii 6grenciye
teslim etme, Grafik ve Fotograf alam1 fotograf ¢ekimi, Bilisim Teknolojisi alan1 gorselleri
Nardolap’a yiiklenme gorevlerini yiiriitmiislerdir. Ogrenciler Nardolap uygulamasina
yiiklenen iirlinleri inceleyerek sectigi tiriinler i¢in talepte bulunmaktadir. Proje uygulamasi
stirecinde iilkemizde 11 ili etkileyen deprem felaketine yonelik olarak da projede bagis alinan
giysilerin bir kism1 6grencilerin koordinasyonu ile depremzedeler ulagtirilmistir. Projenin iki
aylik uygulamasi sonrasinda siirdiiriilebilirlik, tasarruf ve dayanigma bilincini belirlemeye
yonelik anket 6grencilere tekrar uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 22.0
paket programina aktarilarak analiz edilmis, verilerin analizinde say1 yiizde ortalama
degerinden ve T testten (paired) yararlamlmistir. Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik ve dayanisma
kiiltiiri 6n test-son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Nardolap projesinin Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik bilincine katki sagladigi,
dayanmisma kiiltiiriinliin olusmasina destek oldugu, 6gretmenlerimiz arasinda organizasyon,
sistemli caligma, dayanisma icinde olma gibi degerleri giliglendirdigi ortaya c¢ikmustir.
Ogrencilerde siirdiiriilebilirlik ve dayanisma bilincinin gelismesine katki saglayan Nardolap
Projesinin okulumuzdaki siirdiiriilebilirliginin saglanmasi, Nardolap projesinin diger okullara
yayginlastirilmasi, Nardolap projesinin kurum kiiltiiriine etkisi ve dgrenci ve 0gretmenlerin
memnuniyet diizeylerini belirlemek igin nitel aragtirmalar yapilmasi onerilebilir. Nardolap
projesi siirdiiriilebilirlik, dogaya ve ¢evreye saygi, dayanigsmanin 6nemini konularinda egitim
verilmesi ve ihtiyag sahiplerine, isteklilere giysilerin ulastirilmast uygulamalarini
kapsamaktadir. Ogrencilere Nardolap projesini gevrelerine duyurma sorumlulugu ve bu
sorumlulugun 6nemi anlatilmistir. Nardolap projesinin 6grencilerin kiyafet kullanimi, kiyafet
paylasimi ve kiyafet dayamigsmasina yonelik goriislerini, 6grencilerin yardimlasma ve
dayanigsmaya yonelik farkindalik diizeylerinin olumlu yonde arttig1 tespit edilmistir. Projenin
etkileri diisiiniildiigiinde ise projenin yayginlagtirilmasinin hem ihtiyag sahibi kisilerin
gereksinimlerini karsilayabilecegi, hem de 0Ogrencilerde dayanisma ve siirdiiriilebilirlige
yonelik bilinci artirabilecegi disiiniilmektedir.

Anahtar sézciikler: nardolap, dayanisma, giysi, siirdiiriilebilirlik, 6grenci
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Teknofest Yarismalarina Katimin Okul Kiiltiiriine Yansimalari

Mehmet GOKSIN?, Meryem DEMIRCi ARSLAN? Hacer TURKOGLU?
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Ozet

Topluma onciiliik edecek, milli ve manevi degerlerle donatilmis, ¢agin gerisinde kalmayan,
21. yy. becerilerine sahip, bilgili bireyler yetistirmek her okulun en temel amacidir. Bu
yetilerden herhangi birinin desteklenmedigi okullarda etkili okul kavramindan bahsedilemez.
Etkili okul kavraminin ¢ikis noktasi, bazi okullarin digerlerine gore daha basarili
olmalarindan kaynaklanmaktadir. Basarili ve daha az basarili okullar kendi iginde
incelendiklerinde, basarili okullarin benzer 6zelliklere sahip oldugu goriildiigii gibi; daha az
basarili okullarin da benzer bazi 6zelliklere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Etkili okullarda her
ogrenci kendi hizinda, ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda desteklenir. Etkili okullarda
ogrencilerin bilissel, duyussal, psiko-motor, sosyal ve estetik gelisimlerinin en uygun bi¢imde
desteklendigi, maksimum bir &grenme c¢evresinin olusturulmaya ¢alisilir. Okullarda
maksimum Ogrenme ortami saglayan en onemli 6gelerden biri de kuskusuz cesitli bilimsel
icerikli yarigmalardir. Yenilik¢i ve yaratict fikirler, ihtiyaclara yonelik tasarimlar,
stirdiiriilebilirlik gibi kriterlerin gozetildigi proje yarismalarinda bireyler birden fazla alanda
gelisme firsati bulmaktadir. Teknofest yarigmalari gibi bireyleri teknoloji kullanimina
yonlendiren, bilimsel silire¢ basamaklarini kullanmayr gerektiren yarigmalar 6grencilerde
liderlik, sorumluluk alma, takim ¢aligmasi yapmak vb. becerileri gelistirmektedir. Okul
iklimini etkileyen 6nemli degiskenlerden birinin de 6grenci tavir, davraniglar1 ve dgrencilerin
okula bakis agilar1 oldugu diisiiniildiigiinde ¢esitli bilimsel yarigmalarin okul ikliminde olumlu
degisimlere sebep olacagini sdylemek yanlis olmaz. Yapilan arastirmada Teknofest Ortaokul
Yarismalar1 kapsaminda proje fikirlerini sisteme ylikleyen 6grencilerdeki degisim ve gelisim;
bu degisim ve gelisimin okul kiiltliriine yansimalari; 6grenci, 08renci velisi ve 6gretmen bakis
acistyla ortaya konulmaya calisilmistir. Teknofest yarismalarmma katilimin okul iklimine
katkilarinin incelendigi bu arastirmada dogasi geregi nitel aragtirma yontemlerinden durum
caligmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 6l¢iit 6rnekleme ile belirlenmistir.
Orneklemdeki 6lgiit dgrenciler ve veliler icin Teknofest yarismalarina katilmak; 6gretmenler
icin bu yarigmaya katilan 6grencilere danigmanlik yapmaktir. Teknofest yarigmalaria katilan
14 ogrenci ve Ogrenci velisi ile bu yarigsmalardan danismanlik yapan 5 6gretmen bu
arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda ilgili 6rneklem gruba
yonelik agik uglu sorular ve gozlemler araciligiyla veriler toplanmistir. Arastirma siirecinde
ogrencilere yoneltilen agik uclu sorulara verilen cevaplar incelendiginde, Ogrenciler bu
yarigsmaya katildiktan sonra okula daha heyecanli ve mutlu geldiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica bu yarigmalara katilan 6grenciler, kendilerinde 21. yy. becerilerinden iletisim ve
yaraticth@gmn da gelistigini ifade etmislerdir. Ogrenciler, yeni arasgtirmalar ve tasarimlar
yapmay1 Ogrendiklerini; bu silirecte benzer yarigmalara katilim i¢in de hevesleri ve
ozgiivenleri olustugunu ifade etmislerdir. Okuldaki disiplin sorunlarinin, akademik
basarisizligin, okula karsi isteksizligin temel sebepleri diisiiniildiigiinde Ogrenciye hitap
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etmeyen Ogrenme ortamlari, motivasyon eksikligi, amagsizlik, sosyal c¢evre ve akran
iligkilerinden bahsedilebilir. Bilimsel igerikli yarigsmalara katilan 6grencilerde bir amag
ugruna birlikte calisma, ¢ok yonlii bir 6grenme ortaminin olugmasi, 6grencinin bu yarismada
yer aldig1 i¢in taktir gérmesi ve belki siire¢ sonunda 6diillendirilmesi gibi durumlar muhakkak
ki Ogrencide okula bagliligi, akademik basariy1r artirmakta, disiplin sorunlarini en aza
indirmektedir. Ozgiiveni artan, okula heyecanla gelen, sorumluluk alan ve bir amag
dogrultusunda bir gruba dahil olarak calisabilen 6grencinin genel olarak bilime karsi tutumu
gelismekle birlikte hem okuldaki akademik basaris1 artmakta hem de okuldaki ve evdeki tavir
ve davranislar1 olumlu yonde gelistigi goriilmektedir. Ogretmenlere yarismaya katilim siireci
ile ilgili yoneltilen yonlendirilen agik uglu sorulara verilen yanitlar incelendiginde
ogrencilerin iletisim kabiliyetlerinin gelistigi, tavir ve davranislarinin diizeldigi, sorumluluk
bilinglerinin ve Ozgiivenlerinin arttig1, derslerde motivasyonlarinin yiikseldigine isaret
etmislerdir. Calismadan elde edilen bulgular literatiirdeki c¢alismalar1 destekler niteliktedir.
Velilere Teknofest yarigsmalarina katilim siireci ile ilgili sorulan agik uglu sorulara verilen
cevaplar incelendiginde velilerin siireg ile ilgili ¢ok net gézlemler yapamadig: fark edilmistir.
Genel gozlemler 6grencinin okula bagliliginin artmasi, ders motivasyonunun yiikselmesi,
dgrencinin sosyallesmesi ve dzgiiveninin artmasi seklinde ifade edilmistir. Ogrenci tavir ve
davranislarindaki diizelmeyi 6grenci sosyallesme, iletisim ve takim g¢alismalari yapmak
seklinde ifade ederken; Ogretmen ayni Ogrencideki degisimi hosgoriilii olma, Ozgiiven,
iletisim yeteneklerinin gelismesi; veli ise 6grencinin agresif tutumlarinda diizelme, okula daha
hevesli gitme seklinde ifade etmislerdir. Genel olarak bilimsel igerikli yarigmalara dahil olan
ogrencilerde 21. yy. becerilerinde olumlu yonde gelisim, tavir ve davraniglarda diizelme,
okula bagliligin artmasi, 6grenme motivasyonunun olugmasi, derslere karsi ilginin artmasi,
sosyallesme, arkadaslar1 arasinda kabul gorme, hir¢in davranislarda azalma gibi durumlar
olusmustur. Bu durum etkili okul kavramimin gelismesine olumlu yonde katki saglamistir.
Yarigmalara katilan 6grencilerdeki olumlu degisimler iletisim halinde olduklar1 diger
ogrencilere de yansimis ve siirecin etkililigi artmistir.

Anahtar sozciikler: etkili okul, teknofest, okul kiiltiirii, yarisma, okul, 6grenci
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Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi Algilarimin Okul ve Simif Diizeyine
Gore Incelenmesi: Bir Durum Calismasi
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Ozet

Okul iklimi, egitim alanindaki arastirmacilarin ilgisini ¢eken ve birgok egitim kavramiyla
iliskilendirilerek agiklanmaya ¢alisilan bir kavram olarak son yillarda 6n plana ¢ikmaktadir
(Dinger, 2021; Tepe ve Yilmaz, 2020). Okul yoneticileri, 6gretmen, 6grenci ve personel
olumlu bir okul iklimi olustugunda, okulda kendilerini anlamli ve degerli olarak hissederler.
Okulun tiim paydaslar1 olumlu okul iklimi olusturma siirecinde etkin bir sekilde rol alarak
katk: saglayabilirler. Okul paydaslarinin bu siiregte ilgili davranislari, dayanisma icerisinde
olmalar, iletisim igerisinde olmalar1 ve sosyal siirecleri paylasmalart okul gelisimine de
onemli katkilar saglamaktadir (Gonder & Hymes, 1994). Olumlu bir okul iklimi
olusturulurken kullanilabilecek temel kavramlar; 6grenci merkezlilik, basart merkezlilik,
stirekli iyilestirme, genel amaglar ilizerinde yogunlasma, siirekli iletisim, kararlara katilma,
planlilik ve periyodik degerlendirme olarak siralanmaktadir. Bu kavramlar cergevesinde
ogrenci Ogretmen etkilesimi merkezi bir &neme sahiptir. Ogrenci dgretmen etkilesimi
hedeflenen bi¢imde saglandiginda Ogrenci performansina katkisi biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutlarda saglanmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen mesleki verimliliginin de
artacagl on goriilmektedir. Tiim bunlar saglandiginda etkili bir okul ikliminden s6z edilebilir
(Sisman ve Turan, 2004). Olumlu bir okul iklimi G6grencilerin akademik basarilari,
ogretmenler arasi iliskilerin daha olumlu olmasi, okul paydaslarinin birbirlerine kars1 daha
saygili olmalari, okulda daha adil ve demokratik bir yonetim anlayisi olusturulmasi, aile
desteginin saglanarak okulda bir biitiinliik olusturulmasi acisindan 6nemli goriilmektedir
(Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010). Bu baglamda okula yeni baglayan dgrenciler
ile okuldan mezun olabilecek 6grencilerin okuldaki iklime iligkin algilarinin incelenmesi ve
okul bazinda karsilagtirilmast onemli goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin okul iklimine
iliskin goriislerinin de ise kosularak bir durum c¢alismasi ile incelenmesi ile ilgili alana da
katki saglamas1 beklenmektedir. Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin okul iklimi algilarinin
okul ve smif dilizeyine gore incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada karma yoOntem
kullanilmigtir. Agimlayici karma desende dncelikle nicel boliimiin yiiriitiilmiis sonrasinda ise
nitel verilerin elde edildigi siire¢ izlenmistir. Nicel boliimde iliskisel desen olup nedensel
karsilastirma ve nitel boliimde ise durum calismasi metodolojik yaklasimi kullanilmistir.
Arastirmanin nicel ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya
ilcesindeki sosyoekonomik olarak benzer 6zellikler gosteren iist sosyoekonomik 6zelliginde
iki ortaokul ve diisilk sosyoekonomik o6zelliginde iki ortaokul olmak iizere toplam dort
ortaokulda egitim Ogretime devam eden 5. ve 8. smif O&grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda tiim okullardaki toplam 120 6gretmenden Olgiit
ornekleme yoluyla Fen ve Matematik, Sosyal Bilimler ve Sanat ve Spor alanlarindan farkl
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brans 6gretmenlerinden belirlenen, 12 6gretmen ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirma
sonuclarina gore, ortaokul Ogrencilerinin okul iklimi algilar1 ve Olgek alt boyutlari olan
destekleyici 6gretmen davraniglari, basar1 odaklilik ve giivenli 6grenme ortami boyutlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bununla birlikte ortaokul &grencilerinin
okul iklimi algilar1 ve Olcek alt boyutlar1 olan destekleyici 6gretmen davranislari, basari
odaklilik ve giivenli 6grenme ortami boyutlarinda siif seviyesine gére anlaml bir sekilde
farklilik bulunmustur. 5. Sinif 6grencilerinin 8. Sinif 6grencilerine gore okul iklimi algilarinin
daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Son olarak ortaokul Ogrencilerinin okul ikilimi algilari
okullarin sosyoekonomik durumuna gore farklilasmaktadir. Ust sosyoekonomik 6zelliginde
iki ortaokul ve diisiik sosyoekonomik 6zelliginde iki ortaokul 6grenci goriislerine gore, diisiik
sosyoekonomik Ozellikteki okullarda destekleyici 6gretmen davranislar1 ve basar1 odaklilik
boyutlarinda olumlu okul iklimi algilarinin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: okul iklimi, 6grenci, sinif diizeyi, ogretmen
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Ozet

Bu calismamizin amaci, oyun temelli 68renme-6gretme etkinliklerinin okul kiiltiiri ve
iklimine katkisini incelemektir. Bu calismada olgu bilim deseninde nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Calisma grubu, Fen Bilimleri ve Tiirk¢e derslerinden goniillii 15 6gretmen ve
derslerine girdikleri 5, 6 ve 7. smiflardan toplam 270 6grenciden olusmaktadir. Ogrenmenler
01,02,03.. 015 seklinde kodlanmustir. Bu kapsamda 5, 6. ve 7. siiflardan belirlenmis 17
grupta ders icerigini destekleyen oyun temelli etkinlikler gerceklestirilmistir. Veriler,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen agik uglu sorulardan olusan veri toplama araci ile
toplanmistir. Toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmus, kategoriler olusturulmus,
katilimcilarin sayisinin fazla olmasi nedeniyle olusturulan tablolarda frekanslar ve yiizdelere
yer verilmis ve drnek olusturacak bazi goriisler paylasilmistir. Gelistir-Uygula-Paylas Projesi
kapsaminda uygulamanin yapildigi Sehit Necdet Alici Ortaokulu’'nda arastirma Oncesi
ogretmenlerle toplanti yapilmisg, ¢aligmanin igerigi, okul iklimi ve kiiltiirii, materyal gelistirme
konularinda seminerler diizenlenmistir. Ekim 2022 tarihinde baglayan «Oynuyorum
Ogreniyorum» etkinliklerine dair Subat 2023 sonunda dgrencilerden ve uygulamaya katilan
ogretmenlerden calismayr degerlendirmek icin acik wuglu sorulardan olusan yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak, goriisme teknigi ile veriler toplanmigtir.
Calismamizda “Oynuyorum Ogreniyorum” etkinliklerinin okul iklimine etkisini saptamaya
yonelik tema alanlarinda, ogrencilerin verdigi yanitlar degerlendirildiginde; anlamli bir
oranda c¢ogunlugun, derslerde oyun oynanmasini sevdiklerini, oyun etkinlikleri ile derse
katilim, sinif i¢i iletisim, bagarili olma giidiisii, sosyallesme, 6gretmen ve okulla olumlu bir
bag kurma yoOniinde tutum gelistirdiklerini soOyleyebiliriz. Oyun temelli 68renme
etkinliklerinin basariy1 attirmaya olan etkisi ile yonelik alinan verilerden, etkinliklerin daha
cok basarili olmaya giidiilemesi, eglenceli 6§renme ortami olusturmasi ve derse katilima
yoneltmesi agisindan etkili oldugu goriilmiis olup; oyun etkinliklerinin yapildig1 derslerde,
caligmanin basariya etkisini gormek igin Ogrencilerin smnav not dagilimlari dikkate
alinmamistir. Derslerde basarili oldugunu ifade eden Ggrencilerin “ben zaten derslerime
calistyorum”  demeleri, kendilerini  basarilt  gdrmelerini  oyun etkinlikleri ile
iliskilendirmedikleri yoniinde yorumlanmistir. Etkinliklerin okula aidiyet duygusunu
gelistirmeye olan etkisine, olumsuz doniit veren 6grencinin tutumlarinin, kurumda etkilesimli
tahtalarin bulunmamasina 6rnek vermeleri, akran zorbaligina deginmeleri ve okul algilarinin
olumsuz beslenmesine bagli oldugunu sdyleyebiliriz. Tema alanlarina genel olarak olumsuz
ve kararsiz tutum yansitan 6grencilerin genellikle egitim 6gretim siireclerinde, bilgi ve beceri
gerektiren etkinliklerde yer almak istemedikleri, okul ile iligkilerinde olumsuz tutum ve
diisiinceler gelistirdikleri, yoneltilen sorular1 gecistirdikleri, kisa ve net ifadeler kullanarak
duygu aktariminda bulunmadiklari gériilmiistiir. Ogrencilerin «eklemek istedikleriniz»
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sorusuna yonelik genel cevaplar dikkate alindiginda, okullarda daha ¢cok oyun ve etkinlik
istedikleri, baski ve kat1 kurallar yerine, eglenceye dayali 6grenme ortamlarini tercih ettikleri,
akilli tahta talepleriyle teknolojiye olan bagimliliklarini siirdiirmek istediklerini séyleyebiliriz.
Bu durum, okullarda teknolojiye dayali egitim ve iletisim araglarinin kurum kiiltlirtinii ve
iklimi etkileme diizeyi acisindan dikkate alinmasi ve sorgulama yapilmasi gereken yeni
caligmalara kapi1 aralamaktadir. Arastirma bulgular1t degerlendirildiginde; oyun temelli
ogrenme etkinlikleri ile 6grencilerin daha mutlu oldugu, eglenerek 6grenmenin 6grenmeyi
kolaylastirdigini, bilgilerin kalic1 olmasini etkiledigini, ayn1 zamanda arkadaslar ile iletisimi
arttirdigini ve sosyallesmelerini sagladigini, 6gretmenlerine ve derslere yonelik olumlu tutum
gelistirmeye etki ettiini, dolayis1 ile okul algilarinda olumlu egilimler olusturdugunu
sdyleyebiliriz. Ogretmenlerden elde edilen bulgular degerlendirildiginde, dgretmenlerin daha
cok klasik dgretim yontem ve tekniklerini tercih ettikleri, emek zaman ve beceri gerektiren
oyun tabanli uygulamalar1 ¢ogunlukla tercih etmedikleri goriilmiistiir. Ancak «oynuyorum
ogreniyorumy etkinliklerini uygulayan Ogretmenlerden alinan verilerden, oyun temelli
ogrenme etkinlikleri ile 6grencilerin derslerde daha katilimci oldugunu, eglenerek daha iyi
ogrendiklerini ve sinif i¢i etkilesimin olumlu sonuglarini gozlemediklerini dolayist ile okul
kiiltiirtine ve iklimine, oyun temelli 6grenme etkinliklerinin olumlu etkilerinin oldugunu
diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. Bu ¢alismada elde edilen bulgular dikkate alinarak arastirmada
ulagilan sonuglar1 sOyle siralayabilirizz Oyun temelli 6gretim etkinlikleri ile &grencilerin
derslere ilgileri daha kolay ¢ekilebilmektedir. Oyun temelli etkinlikler ile sinif i¢i etkilesim ve
dinamizmi arttirmak mimkiindiir. Oyun temelli etkinlikler Ogrencilerin sosyallesmesine,
akranlar1 arasinda iletisim gelistirmesine destek olmaktadir. Oyun temelli 6grenme
etkinlikleri, 6grencilerde basarili olma duygusunu pekistirmede olumlu rol oynamaktadir.
Oyun temelli 6grenme etkinlikleri eglenerek Ogrenmeyi kolaylastirmada ve ogrenilen
bilgilerin kaliciligini arttirmada etkili olmaktadir.

Anahtar sozciikler: kiiltiiv, okul kiiltiirii ve iklimi, etkili okul, oyun temelli 6grenme, egitsel
oyunlar
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4 Miidiir Yardimcisi, Mehmetgik Anadolu Lisesi, elmasyavuz1984@gmail.com
5 Ogretmen, Mehmetcik Anadolu Lisesi, ocbybyoc@gmail.com

Ozet

Pozitif psikoloji, bireylerin, gruplarin ve kurumlarin var olan kapasitelerini, olumlu ve giiglii
ozelliklerini en etkin ve verimli bir sekilde degerlendirmelerini saglayan ve pozitif yonde
gelisimlerini destekleyen durumlarin ve unsurlarin neler oldugunu inceleyen bir yaklagimdir.
Her yas grubundan bireyin hayatinda 6nemli yer tutan mutluluk kavrami pozitif psikolojide
bireyin kendi yasamini olumlu ifade etmesi ile agiklanir. insanlarm olumlu karakter
ozelliklerini, giiclii yanlarim1 ve erdemlerini merkeze alan hayati daha doyurucu kilmaya
yonlendiren, onlarin mutluluk arayislarina katkida bulunmaya yonelik bir bilim dali olarak
Pozitif Psikoloji, hem bireylerin tek tek hem de bireylerden meydana gelen toplumlarin
timiiniin basarili olmalarini saglayacak etkenleri belirleyip gelismeyi hedefler. Pozitif
psikoloji anlayigina gore, mutlulugun Ogrenilebilmesi ve siirdiiriilebilmesi s6z konusudur.
Ergenlerin hayatinda pozitif iliskilerin varligi ve bir gruba ait olma duygusu ergenlerin iyi
oluslarina katkida bulunmaktadir. Arastirmada; etkinlik temelli uygulamalarin ergenlerin iyi
olus diizeylerini etkileme durumu aragtirilmaktadir. Proje kapsaminda On-test, son test
Ol¢timlii deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma esnasinda
deney grubu etkinlik temelli uygulamalara katilirken siire¢ esnasinda kontrol grubu etkinlik
temelli uygulamalara katilmamgtir. Ogrenciler ile yapilan 6n goriisme sonrasi dgrencilerin
aileleri ile goriisiilerek izin islemleri tamamlanarak arastirmaya katilacak katilimcilar
belirlenerek deney ve kontrol grubuna katilimcilar secgkisiz olarak atanmistir. Arastirmada
ogrencilerin ilgi alanlarina yonelik etkinlik temelli miizik, resim, edebiyat, kimya ve cografya
alanlar1 olmak lizere bes ayr etkinlik alami belirlenmis ve bu etkinlik alanlar1 iizerinden
ogrencilerin etkinlikler yapmalarina imkan saglanmustir. Iyi olus diizeyi yiiksek dgrencilerin
akademik basarilarinin, motivasyonlarinin, okula ait olma duygularinin olumlu yoénde
etkiledigi, 1yi olusu yliksek bireylerin daha 6zgeci davranis sergiledikleri diisiiniildiigiinde iyi
olus diizeyinin hem bireye hem de topluma katkisi olacagi gergegi ¢alismanin Gnemini
gostermektedir. Calisma Mehmetcik Anadolu Lisesinde okuyan 9.sinif 6grencilerinden
herhangi bir psikiyatrik tanis1 olmayan, ¢calismaya katilmaya goniillii, calisma grubuna uyum
saglayacagl ve ¢alismadan yarar saglayacagi diisiiniilen 60 kiz, 14 erkek toplam 74 deney
grubu ile 38 kiz, 34 erkek, toplam 72 6grenci kontrol grubuna katilan seckisiz dgrenciler ile
yapilmistir. Calismalar secilen etkinlik temelli uygulama alanlarina uygun olarak bazen okul
ortaminda bazi zamanlarda tiniversite ya da farklt mekanlarda gergeklestirilmistir. Calismada
arastirmanin bagimli degiskeni olan mutluluk diizeyini belirlemek ig¢in Ergen Mutluluk
Olgegi, her etkinlik sonrasinda 6grencilerin duygu ve diisiincelerini paylasabilecegi arastirma
ekibi tarafindan hazirlanan Degerlendirme Formu kullanilmistir. Yapilan g¢aligmalarda iki
maddelik etkinlik formu uygulanmistir. Etkinlik formu sonuglarinda g¢alismaya katilan
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katilimcilarin yapilan etkinlik temelli uygulamalar neticesinde kendilerini mutlu hissettikleri
ve yapilan etkinliklerin bireylerin 6zgiiven duygularinin gelismesine olumlu katkida
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan aragtirma neticesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan Etkinlik Mutluluk Olgeginin 6n test ve son test analizleri neticesinde
anlamli farkliliklar oldugu, yapilan etkinlik temelli uygulamalarin ergenlerin iyi olus
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Literatiirde de yapilan arastirmalarin
sonuglar1 ile mevcut arastirma sonuglar1 paralellik gostermistir. Arastirma neticesinde
okullarda 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik etkinlik temelli uygulamalarin yapilmasinin
faydali1 olabilecegi goriisii kuvvet kazanmistir.

Anahtar sozciikler: pozitif psikoloji, iyi olus diizeyi, etkinlik temelli uygulamalar, mutluluk
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Okul Psikolojik Damismani1 Olmayan ilkokullarda Olumlu Egitsel Tutum
ve Davrams Gelistirmeye Yonelik Miidahale Programinin Etkililiginin
Incelenmesi

Fevzi BUYRUKCU!, Safiye SARICI BULUT?, Ayse Pinar AYDES?, Gamze KILERCi*, Sener DONMEZ5

! Okul Miidiirii, Nihat Basakar Ilkokulu, fbuyrukcu@hotmail.com
2 Dog. Dr., Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, ssarici@gazi.edu.tr
3 Miidiir Yardimcisi, Nihat Basakar ilkokulu, apaydes@gmail.com
4 Sinif Ogretmeni, Nihat Basakar flkokulu, kilercigamze@gmail.com
5 Sinif Ogretmeni, Nihat Bagakar Ilkokulu, senerdonmez773@gmail.com

Ozet

Bu calismada; 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Nihat Basakar Ilkokulunda &grenci davranis
problemlerini giderme ve olumlu egitsel tutum gelistirmeye yonelik bir miidahale
programinin olusturulmasi, uygulanmasi ve kapsayict egitim baglaminda etkililiginin
incelenmesi amaglanmistir. Okullar 6grencilerin egitsel gelisimlerinin yaninda kendilerini
tanimalarina, anlamalarina, problemleriyle basa ¢ikabilmelerine ve potansiyellerini ortaya
koyabilmelerine ortam hazirlayan ve pek cok sosyolojik etkenlerden etkilenen yapilardir.
Ulkemizde gok Kkiiltiirlii egitimi zorunlu hale getiren gdgler gibi toplumsal hareketlilikler
okullarda programlari ve Ogretmen tutumlarini gozden gecirmeyi gerekli hale getirmistir.
Ozellikle son dénemlerde yasanan i¢ savas ve yoksulluk nedenleriyle go¢ eden milyonlarca
Ogrencinin egitsel ve psiko-sosyal ihtiyaglarinin belirlenerek kapsayici egitim baglaminda ele
alinmasi1 okullarda miidiir, miidiir yardimcis1 ve o6gretmenlerin rollerini daha kritik hale
getirmistir. Son donemlerde iilkemizin gd¢ almasinin egitimsel, sosyolojik ve psikolojik
etkileri okullara da yansimistir. Bu durum bazi egitsel, sosyal ve psikolojik problemlere sebep
olurken kapsayici egitimi de daha etkin gerceklestirme ihtiyacin1 dogurmustur. Tiim bunlarin
yaninda okul rehberlik hizmetlerinin 6nemi de ortaya ¢ikmistir. Cilinkii 6grencilerin akademik
gelisimlerinin yaninda kisisel sosyal ve zihinsel gelisimlerini destekleyen okul rehberlik
hizmetleri ayn1 zamanda okuldaki problemler olusmadan 6nleyici rol de iistlenmektedir. Sinif
ogretmenleri 6grencilerin egitsel gelisimlerini saglamak icin programdaki derslere yonelik
sorumluluklarint yerine getirirlerken, 6grencilerin mesleki, kisisel ve sosyal gelisimlerine
yonelik de agirlikli olarak sinif rehberlik programini uygulamalart  gerekmektedir.
Okullarimizda agirlikli olarak okul rehberlik hizmetleri okul psikolojik danigmanlarinin
rehberliginde gercgeklestirilmektedir. Okul psikolojik danigmanlar: bu hizmetlerin niteliginin
artmasi i¢in misavirlik hizmetlerini de okullarda sunmakta bireysel miidahale gerektiren
Ogrenci problemlerine yonelik ise psikolojik danisma/rehberlik hizmetlerini sunmaktadirlar.
Oysa okul psikolojik danigmani olmayan okullarda rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri
istenilen diizeyde yerine getirilememekte ve sinif 6gretmenleri tiim hizmetleri sunarken
zorlanabilmektedirler. Bunun yaninda son donemlerde iilkemizin gdé¢ almasinin egitimsel,
sosyolojik ve psikolojik etkileri okullara da yansimaktadir. Bu durum bazi egitsel, sosyal ve
psikolojik problemlere sebep olurken kapsayict egitimi de daha etkin gerceklestirme ihtiyaci
dogurmustur. Bu caligsma, okul psikolojik danigmani olmayan ilkokullarda, 6grenci davranis
problemlerini gidermeye ve olumlu egitsel tutum gelistirmeye yonelik miidahale programi
olusturularak programin etkililigini ortaya ¢ikaracagindan, okul psikolojik danigmani olmayan
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tim ilkokullar agisindan Ornek bir program olabilmesi acisindan onemli goriilmektedir.
Arastirmanin ¢alisma grubu amagsal 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir ve Ankara Altindag
Nihat Basakar ilkokulu dordiincii smif 6grenci (Deney+Kontrol=67) ve velileri (Kadin:16,
Erkek:0) olusturmaktadir. Arastirma karma desende ve deneysel On test-son test kontrol
gruplu model seklinde gerceklestirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere hazirlanan egitim
programi 8 hafta ve smif Ogretmeni tarafindan uygulanmis, kontrol grubu ise rutin
programlarim1  siirdirmislerdir. Programin etkisinin ortaya konulmasi dogrultusunda
akademik danigman, okul idarecileri ve 0gretmenleriyle birlikte hazirlanan okul psikolojik
danismani olmayan ilkokullar i¢in olumlu egitsel tutum ve davranig gelistirme 6grenci anket
formu uygulanmistir. Arastirma kapsaminda velilere de aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
egitim programi Altindag Rehberlik ve Arastirma Merkezi’nden gorevlendirilen iki psikolojik
danigman tarafindan 8 hafta egitim uygulanmistir. Egitimin etkilerine yonelik bulgular ise
velilerden, arastirmacilar tarafindan hazirlanan nitel sorularla ve goriisme yoOntemiyle elde
edilmistir. Nitel bulgular igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Toplanan veriler veri
tiirline gore gruplar arasi farklarin belirlenmesine yonelik Mann Whitney U, igerik ve betimsel
analiz ve t testi uygulanmistir. Calismanin nicel bulgularina yonelik olarak; deney grubu
ogrencilerinin Olumlu Egitsel Tutum ve Davranis Gelistirme alt boyutlarindan aldiklar1 6ntest
ve sontest puanlar1 karsilastirilmis ve bu iki puan arasindaki fark anlamli bulunmustur. Bu
bulgu da 6grencilere uygulanan kapsayici egitim baglaminda olumlu egitsel tutum ve davranig
gelistirmeye yonelik uygulanan programin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Calismanin
nitel boliimiinde ise velilerin kendilerine uygulanan programin etkililigine yonelik gortisleri
ebeveyn roliine iliskin farkindalik ve bilgi artisi, cocuklarin gelisimlerine yonelik davranis
gelistirme ve cocuklarla iletisim kurmay1 6grenme gibi alanlarda etkili oldugu yoniindedir.
Bunun yaninda veliler olumsuz davranisi fark etme, bilgi edinme ve sinir koyma, gelisimi
destekleyici/iyi davranma, ¢ocuguna saygi duyma/goriislerini dnemseme ve olumlu bakis
ac1s1 kazanma, ¢cocugunu dinlemek/anlamak/empati, kendi diisiince/duygularini fark etme ve
cocukla konusma/iletisimin artmasi gibi alanlarda da kazanimlar1 oldugunu belirtmislerdir.
Sonug olarak 6grencilere uygulanan kapsayici e8itim baglaminda olumlu egitsel tutum ve
davranis gelistirmeye yoOnelik uygulanan programin etkili oldugu goriilmiistiir. Calismanin
bulgularindan hareketle su oneriler sunulabilir: Kapsayici egitim baglaminda olumlu egitsel
tutum ve davranmig gelistirmeye yonelik programlarin ihtiya¢ olan diger okullarda da
uygulanmasi, Okul psikolojik danigma hizmetlerinin 6grenci gelisimi lizerindeki etkisi goz
Oniline alindiginda tiim okullara okul psikolojik danigmanlarinin atanmalar1 6nerilebilir. Bu
calismada kapsayict egitim, egitsel tutum ve olumlu davranig gelistirme dogrultusunda
program uygulanmistir. Diger calismalarda ise farkl degiskenlerle programlarin uygulanmasi
onerilebilir.

Anahtar sozciikler: vehberlik hizmetleri, okul psikolojik danigsmani, ilkokul, kapsayici egitim,
miidahale programi
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Lise Ogrencilerinin Dijital Oyun Bagimhiliklari ile Aile Iletisim Kalplar
Arasindaki iliskinin incelenmesi
Ugur UCAR?, Havva SOLMAZ?

! Okul Miidiirii, Mustafa Azmi Dogan Anadolu Lisesi, ugurucarl8@gmail.com.
2 Ogretmen, Mustafa Azmi Dogan Anadolu Lisesi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, havva.csolmaz@gmail.com.

Ozet

Ergenlik doneminde ailelerin iletisimi ve destegi ergenlerin bu siireci daha saglikli
gegirmesine yardimci olmaktadir. Bazen aile iletisiminde yasanan aksamalar ergen igin
olumsuz sonuglara yol acabilmektedir. Ergenler kimi zaman sadece vakit gegirmek kimi
zaman ise zorlandigr durumlar ve duygularla bas edebilmek amaciyla dijital oyunlara
yonelebilmektedir. Ailelerin iletisim kaliplarinin ergenlerin saglikli gelisimi acisindan énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada lise dgrencilerinin aile iletisim kaliplarinin ve dijital
oyun bagimliliklarinin sosyodemografik (cinsiyet, yas, kardes sayisi, smif diizeyi, aile
birlikteligi, anne-baba egitimi, aylik gelire) ozelliklere gore farklilasmasinin; aile iletisim
kaliplar1 ve dijital oyun bagimliliklarinin arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Calismada nicel arastirma yoOntemlerinden betimsel yonteme dayali iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara’nin bir ilgesinde Anadolu Lisesinde
okuyan 9. 10. 11. ve 12. simif 6grencileri ¢alismanin katilimeilaridir. Verilerin toplanmasinda
kisisel bilgi formu, Tiirkce uyarlama ¢alismasi Erdogan ve Anik (2018) tarafindan
gerceklestirilen Aile iletisim Kaliplar1 Olgegi ve Anli ve Tas (2018) tarafindan gelistirilen
Oyun Bagmliigi Olgegi kullamlmistir. Orneklemin normal dagilim gdsterdiginden
farkliliklar1 tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi ve tek yonlii varyans analizi (F)
testi uygulanmugstir. Farklilasmanin kaynagini belirleyebilmek i¢in ise Levene Testi
yapilmistir. Varyanslarin ve gruplardaki o6rneklem sayilarinin esit olmadigi durumlarda
Tamhane’s T2 analizi, varyanslarin homojen oldugu fakat gruplardaki orneklem sayilarinin
esit olmadig1 durumlarda Tukey testi uygulanmistir. Ayrica aile iletisim kaliplart ile oyun
bagimlilig1 arasindaki iliskiyi belirlemek iizere Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi
yapilmistir. Arastirma sonucuna gore aile iletisim kaliplar1 kardes sayisina cinsiyete gore
farklilik gostermektedir. Tek c¢ocuk olan katilimcilarin Aile fletisim Kaliplar1 6lgeginin
toplam puaninin ve Diyalog yonelimi boyutlarin aldiklar1 puanlar kendisi dahil iki kardes olan
katilimcilarin ortalama puanindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica,
annesi lise egitim diizeyinde olanlarin aile iletisim kaliplar1 toplam puani ve Diyalog
Yonelimi boyutu puani annesi lisans ve lisansiistii egitim diizeyinde olanlarin ortalama
puanindan anlamli diizeyde yliksektir. Baba egitim diizeyine bakildigindan, babasi ilkogretim
egitim diizeyinde olanlarin uyum ortalama puani babasi lisans ve lisansiistii egitim diizeyinde
olanlarin ortalama puanindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Dijital Oyun
Bagimliligin sosyodemografik 6zelliklere yonelik arastirma sonucuna gore; erkek dgrencilerin
dijital oyun bagimliliginin kadin katilimcilardan yiliksek oldugu goriilmiistiir. Aile iletisim
kaliplar1 ile dijital oyun bagimliligi arasinda anlamli iliski bulunmamustir. Olgegin alt
boyutlar1 ile incelendiginde dijital oyun bagimlilig1 ile diyalog yonelimi arasindaki iliski
negatif ve diislik diizeyde; diyalog yonelimi ile aile iletisim kaliplar arasinda pozitif yonde
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orta diizeyde; uyum yonelimi ile aile iletisim kaliplar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde;
uyum yonelimi ile dijital oyun bagimlilig1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iligki
bulundugu goriilmiistiir. Aragtirma sonucuna gore 6zellikle birden fazla ¢ocugu olan ailelerin
aile icerisinde diyalog yonelimleri artiracak etkinlikler diizenlenmesi; baba egitim diizeyinin
daha diisiik oldugu durumlarda aile {iyelerinin bireyselligi ve benzersizliginin vurgulanmasi
ve bu konu da farkindalik caligmalar1 gergeklestirilmesi; erkek Ogrencilerin okul dis1
faaliyetlerinin artirilmasi, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere yonlendirilmesi; aile {iyelerinin
iletisime katildig1 ve birlikte karar aldigi, cocuklarin da karar verdigi ¢cogulcu aile bigimini
ebeveynlere 6gretilmesi i¢in egitimler diizenlenmesi; gelecekte yapilacak arastirmalarda farkli
yas gruplari ile yliriitiilmesi ve 6zellikle deneysel arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar sozciikler: aile, aile ici iletisim, dijital oyun bagimliligi
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Dijital Oyun Konusunda Ebeveynlerin Uyguladiklar: Stratejiler Ve
Cocuklarin Dijital Oyun Bagimlihk Egilim Diizeyleri Arasindaki iliski
Emin ERTEKIN?, Omiir COBAN?

1 Okul Miidiirii, Ankara Mamak Minik Kalpler Anaokulu, ertekinemin@hotmail.com
2Dog. Dr., Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Egitim Fakiiltesi, cobanomur@gmail.com

Ozet

Giliniimiiz diinyasinda sagliktan, egitime, ulasima bir¢ok alanda vazgeg¢ilmez olan teknoloji,
sadece bu alanlar1 etkilemekle kalmayip cocuklarimizi hatta onlarin oyun anlayislarini da
etkilemektedir. Cocuklarin oyun anlayis1 degisim gostermis ve sokak oyunlarindan dijital
diinyaya dogru kaymistir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarint diger st yas gruplarindaki
cocuklara gore ebeveynlerin yonlendirmesi ve miidahale etmesi daha kolay olmasina ragmen
ozellikle COVID 19 salgin déneminde okul Oncesi egitimdeki ¢ocuklarin dijital oyun
egilimleri artmis ve ebeveynler bununla basa ¢ikma konusunda yetersiz kalmislardir. Bu
aragtirmanin amaci, okuloncesi donemdeki c¢ocuklarin dijital oyun konusunda ebeveynlerin
uyguladiklar1 stratejileri ve ¢ocuklarin dijital oyun bagimlhilik egilim diizeyleri arasindaki
iligkiyi saptamaktir. Bu nedenle “okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin dijital oyun konusunda
ebeveynlerin uyguladiklar: stratejileri 6l¢egi” ve cocuklarin dijital oyun bagimlilik egilim
diizeyleri olcegi kullanilmistir. Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara ili
Mamak flgesi Minik Kalpler Anaokulu velileri ile yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada es zamanl
karma model kullanilmistir. Baska bir ifade ile hem nicel hem de nitel desen es zamanl
olarak kullanilmistir. Nicel kisminda toplamda 36 6grencisi bulunan bu okulda 36 veliye
“cocuklarin dijital oyun konusunda ebeveynlerin uyguladiklar stratejiler” ve “cocuklarin
dijital oyun bagimlilik egilim diizeyleri” Olgekleri uygulanmigtir. Nitel kismi icin ise yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Bu formla hem yiiz yiize goriismeler yapilmis
hem de 8 ila 10 aras1 ebeveyn ile odak grup goriismesi yapilmistir. Yiiz yiize goriismeler 20
ila 35 dakika arasi siirmiis odak grup goriismesi ise yaklasik 50 dakika slirmiistiir. Arastirma
sonucuna gore, ¢ocuklarinin dijital oyun egilimlerinin orta diizeydedir ve dijital oyun
konusunda ebeveynler en fazla aktif ebeveyn stratejisi uygulamaktadirlar. Covid 19 salgin
donemi Oncesinde yapilan arastirmalarda genellikle bu seviye az diizeyindeyken Covid 19
salgin donemi ile birlikte okul oncesi ¢ocuklarin dijital oyun bagimhilig1 diizeylerinde artis
olmustur. Bununla birlikte, dijital oyun bagimlhilig1 egilimi ile dijital oyun konusundaki
ebeveyn stratejilerinden serbest rehberlik ve dijital yonlendirme arasinda pozitif yonli iliski
bulunmaktadir. Arastirmanin nitel bulgular1 incelendiginde ise ¢ocuklarin dijital oyun oynama
egilimlerinde arkadasa 6zenme, bos zaman olmasi ve yalniz basina olma etkisinin 6n planda
oldugu goriilmektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger bulgu da, dijital oyunlarin olumlu
yonleri ile ilgilidir. Veliler dijital oyunlar sayesinde ¢ocuklarinin egitici bilgiler 6grendigini
ve sosyal becerilerini gelistirdigini ifade etmektedirler. Dijital oyunlarin ¢ocuklar1 olumsuz
yonde etkilemesinde, ¢ocuklarin olumsuz davranis gostermesi, kendilerini oyun karakteri ile
0zdeslestirmesi ve bagimlilik egilimi gostermeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirmanin son
bulgusu ise velilerin genellikle aktif rehberlik stratejileri sergiledikleri yoniindedir. Bu
stratejilere bakildiginda, ¢ocukla birlikte etkinlik yapma, uygun icerikli dijital oyunlara
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yonlendirme, akranlar ile acik alanda oynamaya tesvik etme faaliyetleri ilk siralarda yer
almaktadir. Velilerin dijital oyun bagimlilig1 ile basa ¢ikabilmeleri i¢in onlara aktif ebeveyn
rehberlik stratejileri uygulama konusunda derinlemesine egitimler verilmelidir. Bununla
birlikte okul miidiirlerine aktif ebeveyn rehberlik stratejileri uygulama konusunda verilecek
egitimlerle farkindalik kazandirilmalidir. Alan aragtirmacilart ise aktif ebeveyn rehberlik
stratejileri uygulama konusunda etkili bir egitim programi gelistirebilir ve bu stratejilerin
etkililigini arastirabilirler.

Anahtar sozciikler: ebeveyn, strateji, dijital oyun, dijital oyun bagimlilig
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Boliinmiis Aile Uyesi Cocuklarin Iyi Oluslarina Yonelik Veli ve Ogretmen
Gortiisleri

Isik SANLIY, Sevda Cakir 2, Baris KARADEMIRS?, Selcuk OZTURK*, Merve SEREF®

1 Okul Miidiirii, Sehit Turgay Topsakaloglu Ilkokulu, isiksanli06@gmail.com
2 Simf Ogretmeni, Sehit Turgay Topsakaloglu flkokulu, sevdacakirl 980@gmail.com
8 Miidiir Yardimcisi, Sehit Turgay Topsakaloglu ilkokulu, bkarademir40@hotmail.com
4 Dog. Dr., Ahi Evran Universitesi Tiirk Miizigi Boliimii, zynpoztrk85@gmail.com
5 Smif Ogretmeni, Etimesgut fige Milli Egitim Miidiirliigii, mrvseref@gmail.com

Ozet

Bu arastirmanin amaci, aile biitiinliiglinde ve okul iginde sosyal uyum sorunu yasayan, tek
ebeveyn(ler)le biiyiiyen, boliinmiis aile iiyesi Ogrencilerin sosyal yasantisina ve okul igi
uyumuna yonelik; ebeveyn(ler)in ve dgretmenlerin deneyim ve goriislerini ortaya koymaktir.
Arastirma nitel paradigma lizerinden durum ¢alismasi modeline uygun olarak tasarimlanmig
ve yurltilmistlir. Ayrica, arastirma, mevcut durumun tespiti 1s18inda gergekleseceginden
nitel arastirma yontemi modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Katilimcilar amaglh
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Buna gore aragtirmanin 6rneklem kiimesini; ¢aligma
ekibinin gbrev yeri olan ve aileler ile tanisik olmalari hasebiyle daha etkin bir iletisim
kurabilecekleri varsayimiyla, Etimesgut ilgesindeki Sehit Turgay Topsakaloglu ilkokulunda
bulunan; rehber 6gretmenler, sinif 6gretmenleri ve 2. sinifta egitim gérmekte olan 10 erkek ve
5 kiz Ogrencinin ebeveynleri olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak yari-
yapilandirilmis goriisme formu kullanmilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formu, literatiir
taramasi sonucunda olusturulmus ag¢ik uglu sorulardan olusmaktadir. Goriisme formu,
ogretmenlere ve velilere yonelik olarak diizenlenmistir. Veri toplama asamasinda, oncelikle
arastirma kapsamina alinan ilkokul miidiriiyle goriisiilmiistiir. Ardindan, kurumda ¢alisan
ilkokul 2. sinif 6gretmenlerine ve bakim veren velilere aragtirmanin konusu, amaci ve takvimi
ile ilgili bilgi verilmistir. Siirecin 6grenciler agisindan daha saglikl yiiriitiilebilmesi amaciyla
rehber 6gretmenlerden de destek alinmistir. Nitel bir arastirma olarak da kabul edilebilen bu
calisma icin yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler betimsel analize dayali olarak
incelenmistir. S0z konusu yaklasim ekseninde, “Goriisme Formu” ile elde edilen verilerin alt
problemlere uyarlanmasi suretiyle dogrudan ¢oziim odakli etkinlik alanlar1 hazirlanmistir.
Arastirma sonuglar1 incelendiginde; ilkokul diizeyinde 6grenim goren ve tek ebeveynle
yasayan cocuklarin fiziksel, sosyal-duygusal ve akademik gelisimlerine yonelik gozlem ve
gortsler ile ilgili baz1 bulgular saptanmistir. Boliinmiis aile tiyesi ¢ocuklarda sosyal-duygusal
acidan, sevgi, giivenlik, diizen gibi temel ihtiyaclarin giderilmedigi durumlarda; kaygi, korku,
icine kapaniklik, umutsuzluk, ge¢mise duyulan 6zlem gibi duygularin spesifik olarak ortaya
ciktig1 goriilmiistiir. Yine bu ¢ocuklarda yalnizlik duygusu olustugu, kendini goriiniir kilma
adina istenmeyen davranislar sergiledikleri ortaya ¢ikan sonuglardan bazilaridir. Arastirma
sonuclarinda bakim veren ebeveyn(ler)in ¢ocugun egitiminde ve akademik basarisinda
ogrenmeyi destekleyen katkiyr veremedigi ortaya ¢ikmustir. Siirecin etkilerine bakildiginda,
bu 6grencilerin akademik olarak daha diisiik basariya sahip ve sosyal becerileri daha zayif
oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda, rehber 6gretmenlerin boliinmiis aile {iyesi 6grencilerin
gereksinimleri dogrultusunda okula uyum ve sosyal yasantilarina ortiik destek saglamalarinda
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ki rolleri (yonlendirme) eksiklikleri giderilmelidir. Rehber 6gretmenler pedagojik yaklasimlar
konusunda daha etkin olmalidir. Arastirma siirecinde; bdliinmiis aile iiyesi ¢ocuklarin iyi
Oluslarina yonelik uygulamalar yapilmis, Oncelikle bu cocuklarin gereksinimleri tespit
edilmistir. Ardindan bu gereksinimler dogrultusunda ¢6ziim odakli etkinlikler planlanmaistir.
Spor etkinligi ile; bireysel ve takim halinde hareket etmenin 6nemine dikkat gekilerek beden
ve zihin koordinasyonu ekseninde var olan kisisel performansin agiga cikarilmasina zemin
hazirlanmistir. Miizik etkinligi ile; koro olarak sdylenen eserlerle birlik, biitlinliik ve karsilikli
giiven duygusunun olusmasina zemin hazirlanmis, solo sdylenen eserlerle de Ogrencilerin
arkadaslar1 ve aileleri karsisinda 6zgiiven ve kendini ifade etmesine olanak saglanmistir.
Rehberlik etkinligi olarak; “Cocugumla Iletisim” konulu seminer aracilifiyla aile-cocuk
arasindaki iliski gelistirilmistir. Resim etkinligi ile; uzman bir psikoterapist tarafindan
ogrencilere “Aile Resmi Testi Caligmasi” yaptirilarak; ¢ocuklarin aile algilarini analiz
edilerek, duygusal ve psikolojik ihtiyaclarina yonelik tespitlerde bulunulmustur. Yapilan
etkinlikler sonucunda yeni kazanimlarin olugmasi, paylasimlarda bulunma, birlikte vakit
gecgirme, aile baglarinin giiclenmesi gibi olumlu sonuglar da ortaya ¢ikmistir. Bu calismada
boliinmiis aile {iyesi cocuklarin iyi oluslarinin saglanmasi; sosyal ve ruhsal olarak
ihtiyaclarinin giderildigi bir yasam alanma sahip olmalar1 ile iligkili oldugu goézlem ve
goriisler arasindadir.

Anahtar sozciikler: aile biitiinliigii, gériis ve tutum, iyi olug
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Degerler Egitimi Ac¢isindan Vatan ve Millet Sevgisinin Kazandirilmasi:
Omer Seyfettin Oykiileri

Baris Serhat ISIK ', Zehra Kurt KAYA 2 Ali BAYDAR 2, Fatma TURKMEN*, Zeynep Sonay AY®

! Okul Miidiirii-Uzman Ogretmen, Sehit Cihan Bayik Ortaokulu, turkardahan@hotmail.com
2Dr., Uzman Ogretmen, Sehit Cihan Bayik Ortaokulu, zehrakurtkara@gmail.com.
8Uzman Ogretmen, Schit Cihan Bayik Ortaokulu, alibaydar@hotmail.com.
4 Uzman Ogretmen, Sehit Cihan Bayik Ortaokulu, fikmly@gmail.com
$Dog. Dr., Hacettepe Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, sonayp@gmail.com.

Ozet

Cagdas uygarligin gerektirdigi degerler olusturmada ve gelistirmede; yaraticit diislinen,
arastiran bireyler dnemli bir yer tutmaktadir. Bu bireylerin bilgi yaninda degerler yoluyla
kendilerini donatmalarinda "okumak" en etkili araglardan biridir. Sehir hayatinin yogunlugu
ve karmasasi i¢cinde okuma aligkanligi yoluyla degerler egitimi ve deger aktarimi olmazsa
olmazlardan biri olarak durmaktadir. Degerleri okumak, okudugu degerleri anlamak,
anladigint davranisa doniistirmek yoluyla kazanimlar elde edilmektedir. Degerlerin
kazanilmasinda 6grencilerin diizeylerine uygun zevk alabilecekleri olay yazilar1 okuyarak ise
baglamalar1 6nemlidir. Milli degerlerin 6grencilerde bulunmasini 6nemseyen okulumuz,
ogrencilerin okumas1 gereken Oykiileri belirlemis, bu Oykiilerin okunmasini denetimli ve
stirekli duruma getirebilmek icin okuma saatleri ayarlamisti. Bu okuma saatlerinde
ogrencilerin cagdas degerlerle donanmalar1 yaninda kendilerine, ililkemize, ailelerine karsi
olumlu duygular gelistirebilecekleri milli degerlerle donanmalar1 amaglanmigtir. Toplumlarin
ve bireylerin gelisiminin ana kaynag egitimdir. Egitim ise son zamanlarda bireyler degerler
egitimi yoluyla donatmak istemektedir. Ciinkii karsilasilan sorunlarin temelinde egitimsizlik
yaninda deger yoksunlugu da c¢ok acik olarak gdze carpmaktadir. Ulkemizin uzun yillardir
ugrastifi terdr sorunu bunun en bastaki Orneklerinden biridir. Ogrencilerimizin ¢agmn
gerektirdigi degerlerle donatilmasi, 6z giiven sahibi, kendine ve iilkesine yararli bireyler
olarak yetismesi i¢in okuma saatlerinde vatan ve millet sevgisi kazandirarak Oykiilerin
okunmasi yoniinde c¢alismak dnemlidir. Bu yoniiyle degerler egitimine yer veren olay yazilari
iyi bir model olusturacaktir. Mustafa Kemal Atatiirk'iin dedigi gibi: "Tahsili ve terbiyesi
miikemmel olan uluslarin egitilmesi kolay, tutsak edilmesi zordur." Cocuklarin okuduklari
metinler onlar i¢in birer dil orgiisiinden olusan modeldir. Bu modeller yoluyla ¢ocuklar
edindikleri degerler yoluyla insanin ve yasamin gergekligini tanirlar, 6zdesim kurarlar.
Okullarda verilen degerler egitiminin amaci, toplumun ¢ogunlugu tarafindan benimsenmis
degerlerin siirekliligini ve yeni kusaklara kazandirilmasidir. Ulkemizde 2017 yilindan sonra
yenilenen farkli alanlardaki 6gretim programlarina dolayli veya dogrudan degerler egitimi
dahil edilmis ve daha diizenli olarak ele alinmaya baslanmistir. Bu ¢calisma da degerler egitimi
acisindan Omer Seyfettin’in secme dykiilerinin, vatan ve yurt sevgisinin kazandirilmasidaki
etkililigini  incelemek amaglanmistir. Arastirma, eylem arastirmasi yaklasimi ile
yiiriitiilmiistiir. Eylem arastirmalari, uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci
ile birlikte gergeklestirdigi, okulda gozlemledigi bir sorunu anlamaya, ¢cozmeye dayali
yapilandirilmig, uygulama, veri toplama ve inceleme silirecini igeren bir arastirma
yaklagimidir. Bu yaklasimda, arastirmact belirlenen sorunun ig¢inden bir kisidir. Calismada
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arastirma toplulugunu; Okul Miidiirii, Tirk¢e 6gretmenleri ve Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni olusmaktadir. Arastirmada Omer Seyfettin’in Pembe incili Kaftan, Yalmz Efe ve
Forsa adli kitaplari, iic hafta boyunca Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan okutulmustur. Kitaplar
okunmaya baslamadan Ogrencilerden vatanseverlik ve yurt sevgisi konulu bir 0Oyki
olusturmalart istenmistir. Tim Oykii kitaplarinin okunmasindan ardindan ayni yonerge ile
baska bir &ykii daha olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilerin vatanseverlik ve yurt sevgisi
degerleri ile ilgili kazanimlara ulasma durumlar1 6grencilerin yazdiklar iki 6ykii aracilig ile
degerlendirilmistir. Arastirmanin katilimcilari, okulun 6. siniflarindan belirlenen bir subenin
21 dgrencisidir. Calismanin veri toplama araci 6grencilerin yazdiklar1 hikayelerdir. Omer
Seyfettin Oykiilerinin tiim &grenciler tarafindan okunmasindan once ve sonra 6grencilerden
oykil olugturma formuna birer hikaye yazmalari istenmistir. Hikaye olusturma formunda, kisa
bir yonerge ile yazmalar1 gereken Oykiiniin vatan ve yurt sevgisi temali olmasi gerektigi
bilgisi verilmistir. Yazilan hikayeler icerik analizi ile kullanilarak analiz edilmistir.
Calismadan elde edilen ilk bulgular 1s183inda 6grencilerin vatan sevgisini dncelikle vatan
savunmasi, vatan ugruna 6lmek, dliismana kars1 savasmak, askerlik yapmak, sehitlik, gazilik
gibi temalarla iliskilendirmislerdir. Ogrenciler ayrica vatanla ilgili olarak kahramanlik,
fedakarlik, cesaret, caba, yardimseverlik, merhamet, minnettarlik, kararlilik, umut, gurur gibi
degerlere vurgu yaptiklar belirlenmistir. Ayrica, Vatan sevgisini anlatirken 6zellikle Atatiirk
ve Kurtulug Savasi’na atfen, cephe, kagni, komutan, asker, zafer gibi sozciiklerden de sikga
yararlandiklar1 goriilmustiir.

Anahtar sozciikler: degerler egitimi, vatan ve millet sevgisi, ortaokul égrencileri, Omer
Seyfettin hikayeleri, hikdye okuma ve yazma
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Hasanoglan Fatih MTAL Ogrencileri Orneginde Kitap Okuma Sevgisi ve
Ahskanhg Kazandirma

Leyla CEYLAN!, Seher ERDOGAN CELTIiK?

! Okul Miidiirii, Hasanoglan Fatih Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, leyla.durukan00@gmail.com
2Dr. Ogr. Uyesi, Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, sehererdogan@gazi.edu.tr

Ozet

Okuma aligkanligr yasam boyu 6grenmenin temelidir. Yasam boyu 6grenen bir kisi olmak
icin okuma eyleminin diizenli olarak gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu eylemin diizenli ve
devamli bigimde siirdiiriilmesi ve aligkanlik haline getirilmesi ise okumaya kars1 gelistirilen
olumlu tutuma baghdir. Gelistirilecek olumlu tutum ve davraniglarin olusturulmasinda ilk
genglik yillarinin 6nemi biyiiktiir. Hasanoglan Fatih MTAL o6grencileri ile 2022-2023
ogretim yil1 boyunca siirdiiriilen kitap okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirma projesiyle
ogrencilerin; kitap okuma sevgisi, aliskanligi ve oranlarinin artirilmasi, Tirkee’yi etkili ve
dogru kullanmalarmin saglanmasi, ¢esitli yazar ve eserleri tanimalari, okul kiitiiphanesini
aktif kullanmalari, 6gretmen ve idari personelin dgrencilere model olmasi amaclanmistir.
Arastirmada nicel ve nitel siireclerin birlikte isletildigi karma yontemden yararlanilmistir.
Nicel boyutta proje siirecinden Once ve sonra Ogrencilere uygulanan “Ortadgretim
Ogrencilerinin Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi (Akkaya ve Ozdemir 2013)” kullanilmustir.
Nitel boyutta ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uygulama siirecinden sonra biitiin
ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Goriismeler yiiz
yiize gerceklestirilmis, elde edilen veriler not alma ydntemiyle kayit altina alinmistir.
Olgekten elde edilen veriler SPSS yazilimi yardimiyla yiizde-frekanslar bazinda analiz
edilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler ise geleneksel yontemle icerik analizine tabi
tutulmustur. Nicel ve nitel boyutlardan elde edilen bulgular okuma tutumuna iliskin alt
maddelerin her biri i¢in birlikte yorumlanmis ve degerlendirilmistir. Projeye 9, 10, 11, 12.
simifta 6grenim goéren 41 Ogrenci ile 20 Ogretmen ve idari personel katilmistir. Proje,
ogrencilerin tamamina yonelik gelistirildiginden ve kontrol grubu olarak kullanilacak 6grenci
kalmadigindan sadece deney grubu ile yiriitiilmistiir. Bu agidan arastirma kontrol grupsuz,
Ontest-sontest uygulamali yar1 deneysel bir ¢alismadir. Projenin uygulanmasi siirecinde
oncelikle 6grenci ilgi ve beklentilerine uygun kitap alimi yapilmistir. Temin edilen ve okul
kiitiiphanesinde yer alan kitaplardan 6grencilerin kitap se¢imi yapmasi saglanmistir. Gilinde
bir ders saati okuma igin ayrilmus, ilgili saatte tim 6grenci, 6gretmen ve idari personel kitap
okuma faaliyetine katilmistir. Proje kapsaminda her ay farkli bir okuma etkinligi
gergeklestirilmistir. Acik havada okuma, kiitiiphanede okuma, Ankara Millet Kiitiiphanesi
ziyareti, akademik danigman tarafindan yapilan anlayarak hizli okuma, okunan Kitaplarda
gecen bir sahnenin Ogrenciler tarafindan resim olarak c¢izilmesi, okunan kitapta gecen
paylasmaya deger yerlerin paylasilmasi, kitaplarla ilgili ses yaymi (podcast) yapilmasi bu
etkinliklerden bazilaridir. Arastirmadan elde edilen bulgularda uygulanan 6n-test ve son-test
sonuglar1 arasinda Ggrencilerin okuma aligkanligi ve okumaya karsi tutumlarinda pozitif
yonde bir degisim oldugu soylenebilir. Olcek iizerinde yapilan betimsel analizlerde
ogrencilerin; 55 ile 128 arasinda degisen ve 96,90 olan ortalama 6n-test puanlari, son-testte 99
ile 150 arasinda degisen, 123,73 ortalama puana yiikselmistir. Boylece proje sonucunca
ogrencilerin kitap sevgisi, okuma aligkanlig1 ve okumaya karsi olumlu tutumlarinda %28’lik
bir artis saglandig1 goriilmektedir. Ayrica on-testte 18,62 olan standart sapma miktarinin son-
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testte 11,44°e diistiigli goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin pozitif yonde birbirleriyle daha
fazla benzestigini, aralarindaki ortalama farkin azaldigim gostermektedir. Ozellikle 6lgekten
alinan en diisiik puanin (55’ten 99’a ciktig1) yiikselisi standart sapma puaniyla birlikte
degerlendirildiginde okuma aligkanlig1 ¢ok diisiik ve okumaya karsi tutumu duragan ya da
olumsuz olan 6grencilerin projeden daha fazla fayda gordiigli, aliskanlik ve tutumlarinda
bliylik artiglar oldugu anlasilmaktadir. Yararlanilan tutum Olgeginin alt boyutlar1 olan; 1.
Yarar (okumayi yararlt gorme), 2. Aliskanlik (okumay1 aliskanlik haline getirme), 3. Adanma
(okumay1 yasaminin bir pargasi haline getirme), 4. Gergegi asma (okumaktan mutluluk
duyma, zevk alma) maddelerinin tamaminda 6n-test ve son-test 6l¢ek puanlart arasinda pozitif
yonlii anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Elde edilen olumlu degisim okulun biitiin siniflar
(9-12) ve dgrencileri igin gegerli olmustur. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin eskisine gore; kitaba ve okumaya kars1 daha olumlu tutum iginde
olduklari, kendi istekleriyle daha fazla kitap okuduklari, okul kiitiiphanesinden daha fazla
yararlandiklari, diizenli okuma aligkanligi olmayan birgok Ogrencinin kitap satin alarak
okumaya bagsladig1 goriilmiis, okuma saati uygulamasinin 6grenciler icin verimli gectigini
sonucuna ulasilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara dayali olarak; 9-12. smif
ogrencilerine yonelik yiiriitiilen kitap okuma sevgisi ve aliskanli§i kazandirma projesinin
beklenen etkiyi olusturdugu, d6grencilerin kitap okuma aliskanlig1 ve tutumunda 6nemli dlgiide
gelisim saglandigi, 6zellikle kitap okuma aligkanligi olmayan ve okumaya karsi duragan bir
tutum icinde olan Ogrencilerin projeden daha fazla fayda gordiigii sonucuna ulasilmistir.
Projeden beklenen sonuclarin alinmasinda; kitap okuma konusunda Ogrenci ve okul
personelinin yiiksek katiliminin, saglanan ve siirdiiriilen devamliligin, diizenlenen ilave
etkinliklerin ve Ogrencilerin ilgi, beklentilerine uygun kitap sec¢iminin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin baska okullarda daha yiiksek katilimla benzer bigimde ya da
kontrol grubu kullanarak projenin Ogrenciler iizerindeki katiksiz (bagka degiskenlerin
etkilerinden armik) etkisinin goriillecegi  bigimde uygulanmasinin uygun olacagi
degerlendirilmistir.

Anahtar sozciikler: okuma, okuma aliskanligi, okuma sevgisi, okuma aligkanligi kazandirma
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Ozet

Ogrenmek icin okumada dgrencilere nitelikli bir okuma egitiminin verilmesi, bu siirecte yazili
metnin igerigini kesfetme, anlama, bilgileri arastirma, yorumlama, 6grenme gibi becerilerin
kazandirilmasma agirlik  verilmektedir. Bu becerilerle 6grencilerin  siirekli  okumasi,
ogrenmesi ve kendini hayat boyu gelistirmesi amaglanmaktadir. Yasanilan kente dair edebi
eserlerin varligin1 ve estetik degerini kavramak okuma kiiltiirine farkli bir bakis
kazandiracag: diistiniilmektedir. Gliniimiiz egitim yaklasimi olan yapilandirici yaklagima gore
okuma egitimi siirecinde gelistirilecek beceriler ii¢ asamada ele alinmaktadir. Bunlar gérme,
anlama ve zihinde yapilandirma olmaktadir. Ogrenmek igin okumada bu asamalara ve gerekli
becerileri kazandirmaya dikkat edilmektedir. (Giines, 2017, s. 9) Okudugunu gérme/kesfetme
veya gordiigiine/kesfettigine dair okuma, okuma kiiltiiriiniin igsellestirilerek daha kalict
olacagina inanilmaktadir. Yasantilarin okuma becerisinde etkili olmasi gibi okuma da yasami
etkilemektedir. (Coskun, 2003, s. 102) Okuma kiiltiiriinde nitelik kavraminin belirlenmesi
eser ve tiriiniin se¢imini daha da kolaylastiracak; verimli bir zaman gecirilmis olacaktir.
Boylece okurda biraktigi estetik hazzin kalicihi@i uzun stirecektir. “Eser- mekan iliskisi
ortadgretim Ogrencileri arasinda nasil algilaniyor? Anlatilan mekan/mekanlar ile gordiigiini
mekanlar Ortiisiiyor mu ya da ne kadar ortiisiiyor?” sorularina cevap aramak ve verilen
cevaplar neticesinde elde edilen verileri dogrultusunda Ahmet Hamdi Tanpinar’in Bes Sehir
eserindeki “Ankara” bolimii iizerinde degerlendirmek. Calisma alani, “Bes Sehir”deki
Ankara bolimii ile sinirlandirilmistir. Boylece nitelikli okumanim ne oldugunu anlamak ve
geri doniigleri gorebilmek icin bir eserin incelenmesiyle 6grencilerin yasadigimiz ¢evrenin
edebiyat diinyasindaki yerini, agirligini, idealize ettigi estetik gergekligin farkina varmalarini
saglamaktir. Gergek veya kurmaca mekanlarin giinimiiz gergekligi ile ne kadar ortlistiigii
veya yasadigini yerinde tespit ederek eser-mekan iliskini kavramalarini saglamak. Okunan
eserin etkin ve kalic1 olarak 6grenilmesini saglamak. Bu ¢alisma nitel aragtirma modelindedir.
Calisma dort asamadan olusmaktadir. Birinci asamada &grencilerin nitelikli okumanin
anlamin1 bilip bilmedikleri ve buna ihtiya¢ duyup duymadiklart belirlenmistir Bunun igin
ogrencilere goriisme formu ile agik uclu sorular sorularak nitelikli okumanin sorgulanmasi
yapilmigtir. Bu formdan ¢ikan sonugtan hareketle arastirmanin amacina uygun bir eser se¢imi
yapilmistir. Ikinci asamada secilen eserdeki mekanlar belirlenmis ve bu tespit edilen
mekanlara geziler diizenlenmistir. Bu asamada nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman
incelemesine tabi tutulmustur. Ugiincii asamada eserdeki mekanlar belirlenmis ve bu tespit
edilen mekanlara geziler diizenlenmistir. Gezilen yerlerle ilgili, eserde gegen ifadeler
degerlendirilmis ve gezi bitiminde son degerlendirmeler yapilmistir. Bu asamada gozlem
tekniginden ve nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi ydnteminden
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yararlanilmigtir. Dordiincti  asamada gezilen yerlerle ilgili, eserde gegen ifadeler
degerlendirilmis ve gezi bitiminde son degerlendirmeler yapilmigtir. Arastirmanin evreni ve
orneklemi 2022-2023 egitim ve ogretim yili giiz doneminde Sentepe Sehit Volkan Candz
Anadolu Lisesi 11l.siniflarindan segilen 17 6grenci olusturmustur. Segilen 6grencilerden
nitelikli okumaya dair yar1 yapilandirilmig gorigsme formu kullanilarak veri toplanmistir.
Veriler iki uzmanin gériisiine sunularak gerekli degerlendirmeler yapilmustir. Ikinci asamada;
secilen eserdeki mekanlar1 belirlemek i¢in Ahmet Hamdi Tanpinar’in Bes Sehir adli eseri veri
toplama arac1 olarak kullanmilmustir. Ugiincii asamada veriler, gezilen yerlerle ilgili, eserde
gecen ifadeler hakkinda ogrencilerle yiiz yiize yapilan goriismeler yapilmistir.  Yari
yapilandirilmis form aracigiyla elde edilen veriler, betimsel analiz ile degerlendirilmistir.
Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bigimde
okuyucuya sunmaktir. Bir eylem aragtirmasi olan bu calismada, bir sosyal soruna ¢6ziim
getirerek daha iyi bir duruma ulagmaya; bireylerin kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamaya
odaklanilmistir. Bu baglamda, secilen Bes Sehir adli eserin, belirlenen goniillii 6grenciler
tarafindan okumasi yapilmistir. Eserde ismi gecen mekan tespitleri yapilmus, ilgili mekanlar
gezilerek esredeki anlatim gergekligi ile giiniimiizdeki gercekligi kiyaslanmistir. Segilen
ogrenci grubuna yonelik, iki haftalik okuma siirecinin ardindan yapilan degerlendirmede,
okunan eserin biitiin 6grenciler tarafindan begenildigi, yazara oOzgii bazi1 ifadelerin
kavranamadig tespit edildi. Bes Sehir’in Ankara boliimiindeki mekanlarin gezilerek mekana
Ozgi tespit ve degerlendirmelerin oldugu ilgili bolimlerin yerinde yeniden okunarak proje
danigmani tarafindan izah ve tahlili biitin dgrenciler tarafindan mutluluk ve hayranlikla takip
edilmis; yine boyle bir ¢alisma olursa goniillii olacaklari sdylenmistir. Giiniin sonunda,
yasadiklar1 sehri anlatan veya benzeri eserleri okumaya devam edeceklerini; eger giderlerse
okuduklar1 eserde anlatilan diger kentlere dair detaylar1 ve tasvirleri de yerinde mutlaka
goreceklerini beyan etmislerdir. Farkinda olmadigimiz nice paha bigilemez degerlerin veya
kiiltiirel miraslarin, estetik bir dil ve kiiltiirel derinliklere haiz bir tefekkiirle anlatildiginda
hem farkindalig1 artirdigini hem de okuma ve gérmenin kalic1 hale geldigi goriilmistiir. Edebi
eserlerde, eserin yazildigi donemde kentlere dair gergek mekanlarin tespiti ve yerinde
goriilmesi, kurmaca ile gergek arasindaki farkin belirlenmesi, tarihi miras/emanet
niteligindeki mekanlarin, yerlerin giinlimiizdeki durumu, orijinalligi ya da ugradigi
degisikliklerin kavranmasi, mukayese edilmesi kitap okumaya ve okuma kiiltiiriine katkida
bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: eserde tarihi/mimari mekan, betimleme, Bes Sehir, Ankara
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Lise Ogrencilerine Dogru ve Elestirel Okuma Becerileri Kazandirma
Uzerine Bir Durum Cahsmasi

Salih DELEN?, Erol DURANZ, Bur¢in iZGi®
1 Okul Miidiirii, Ibn-i Haldun Anadolu Lisesi, sdelen15@gmail.com

2Prof. Dr., Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Sinif Egitimi Anabilim Dali, erolduran@comu.edu.tr
% Ogretmen, ibn-i Haldun Anadolu Lisesi, burcin.ddk@gmail.com

Ozet

Yazinin bulunmasi ile gelisen medeniyet seviyesinde okumak, her insan, her iilke ve her
kiiltiir i¢in 6nem arz etmektedir. Ulkelerin gelismislik diizeyleri ile paralel diisiiniilen okuma
profilleri ve okuma aligkanliklari, {izerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir konudur. Son
yillarda teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgi kolaylikla elde edilebilmektedir. Ancak
genclerin teknolojiyi, okumak ya da bilgiye ulasmak icin kullanmadiklar1 fark edilmistir.
Okulumuz, okumanin bilincinde olarak okuma kiiltiirinlin gelistirilmesi ve yerlestirilmesi
amactyla bir proje hazirlanmistir. Ogrencilerimizin okuma diizeyleri ve elestirel diisiinerek
kendilerini ifade etmelerinin sinavlardaki basarilarina yansimasi gézlemlenmistir. Elde edilen
verilerde smnav basari durumlarinin diigiik olmasi probleminden yola ¢ikarak sebeplerini
aragtirma ve ¢oziim bulma amaci ile bu proje baslatilmistir. Projenin problem climlesi ‘lise
ogrencilerinin dogru ve elestirel okuma beceri durumlar1 nedir?” Ogrencilerin dogru okuma
yontemlerini ne diizeyde bildikleri, okuma ve okudugunu anlama becerilerinin seviyesi, ne
siklikla kitap okuduklar1 ve kitap okumaya ortalama olarak ne kadar siire ayirdiklari alt
problemleri olusturmaktadir. Projenin temel amaci, bireylerin konugma, diisiinme, kendini
ifade edebilme gibi becerilerini gelistirilmek, bu becerilerin akademik basariy1 olumlu yénde
etkilemesini saglamak, hedefini gerceklestiren ve toplumun gelismesine hizmet eden bireyler
yetistirmektir. Projeye 9-10-11-12. sinifa devam eden 646 kiz ve 465 erkek 6grenci olmak
tizere 1111 ogrenci ve okulumuz oOgretmenleri katilmistir. Bu c¢alismada veriler, nicel
aragtirma yontemlerinden anket teknigi kullanilarak on test-son test uygulamasi ile elde
edilmistir. Nicel arastirma, gézlem yapmaya olanak sunan, verileri sayisal olarak ifade etmeyi
saglayan bir yontemdir. Proje hazirlanirken farkli etkinlikler ile calisilmistir. Bu
etkinliklerden ilki “Kitap Cemberi” olmustur. Hazirlanan etkinlik 6gretmen ve 6grenciler ile
birlikte uygulanmistir. Etkinlik i¢in goniilliiliik esasina dayali ve okumay1 seven dgrenciler
secilmistir. Her ay i¢in bir kitap belirlenmistir. Kitab1 okumaya baslamadan 6nce 6gretmen ve
ogrenciler farkli bakis acilar1 elde etmek i¢in kendilerine rol verilmistir. Belirlenmis rollere
gore okumalar tamamlamistir. Her aym sonunda segilen kitaplarla ilgili toplantilar yapilmis
ve kitap tartisilmistir. Tartismalarin sonunda Ogrenciler ve O0gretmenler hem bilmedikleri
konular ile ilgili yeni bir bilgi edinirken hem de kitab1 farkli acilardan degerlendirme
imkanina sahip olmuslardir. On test ve son test uygulamalar1 kitaplar okunmadan &nce ve
calismanin sonunda yapilmistir. Proje kapsaminda uygulanan bir diger etkinlik
‘Ogretmenimiz Ne Okuyor?” olmustur. Bu etkinlikte okulumuz gretmenlerinin okuduklart
kitaplarla ilgili her ay bir pano hazirlanmistir. Panoyu hazirlamaktaki amag, dgretmenlerin
kitap okumaya zaman ayirdiklarinin farkindaligmmi olustururken ogrencinin ilgi alanina
yonelik kitaplar hakkinda 6gretmeni ile tartismasini saglamak olmustur. Etkinlikte 6gretmeni
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ile aynmi kitab1 okuyan 6grencilerin énemli 6lgiide katilimi oldugu saptanmistir. Arastirmada
ogretmenlerin etkinlikte yer almasi 6grencilerin bakis acisinda anlamli fark bulunmustur.
Siirecin sonunda olumlu tutum gosterdikleri saptanmistir. Projede farkli yas guruplarmin
bulunmasi, farkli bakis agilarinin gelisimine katki saglamaktadir. Kitap okuma aliskanlig
olmayan %30 ve kararsiz kalan %50 olan 6grenci gurubunun caligma ile birlikte kitap
okumaya olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica calisma sonucunda
ogrencilerin, diizenli okuma, okudugunu anlama, kendini ifade etme becerilerini kazandiklar
bulgular arasinda yer almaktadir. Biitlin bu bilgilere ek olarak, proje kapsaminda “6gretmenim
ne okuyor?” calismasinin 6grencilerde merak uyandirdigi, benzer kitaplart okuduklar
gozlemlenmistir.

Anahtar sozciikler: Okuma aliskanlhigi, okuma becerisi, elestirel diisiinme, elestirel okuma,
isbirlik¢i yaklasim
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STEM Uygulamalar Yoluyla Ogrencilerin Cevre Farkindaliklarinin
Gelistirilmesi
Abdulkadir BAYTEMIR?, Engin KARAHAN?

1 Okul Miidiirii, TSK Mehmetgik Vakfi Hafize Thsan Payaza ilkokulu ve Ortaokulu, kadirbaytemir2047@gmail.com
2 Dog. Dr., Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi, enginka@metu.edu.tr

Ozet

STEM egitim yaklasimi gergek yasam problemleri yoluyla Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik disiplinlerinin entegrasyonu fikrine dayanan giincel bir egitim yaklasimidir
(Bybee, 2013). Bu yaklasima gore 6grenciler bir problem ¢6zme siirecinde dort disipline
doniik bilgi ve becerileri edinebilme adina miihendislik tasarim siireglerini uygular ve
problemin ¢oziimiine doniik tasarimlar gergeklestirir. STEM egitim yaklasimi 6gretim
programina entegre ogrenme etkinlikleri ile uygulanabildigi gibi ders dis1 O6gretim
uygulamalarini da temel alabilmektedir. Bu ¢alismada, okuldaki farkli brang 6gretmenlerinin
destegiyle ogrenciler STEM kapsamindaki derslerde o6grendikleri bilgi ve becerileri
miithendislik tasarim ilkeleri dogrultusunda gelistirilmis bir ders dis1 6gretim etkinliginde ise
kosmuslardir.

Bu ¢alismada 6grenciler okul bahgesinde belirledikleri bir alanda bir bahge tasarlamis, bu
bahgede bitki yetistiriciligi yapacaklar ve siirecte bilimsel veri toplayarak analiz etmislerdir.
Bu kapsamda, Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik disiplinlerine doniik icerikleri
ogretmenlerinin rehberliginde ise kosmuslardir. Ornegin, Fen Bilimleri dersi kapsaminda
gozlem yoluyla bilimsel veri toplama, Matematik dersi kapsaminda uzunluk ve alan
hesaplama, Teknoloji kapsaminda dijital araglarin kullanimi, Miihendislik kapsaminda ise
tasarlama ve tasarimin verimini arttirma gibi becerilere odaklanmiglardir. Calismada
ogrencilerin siire¢ icerisinde STEM odakli disiplinlerarasi beceriler ve gevre farkindaligi
kazanmasi amacglanmaktadir. Sehir merkezinde yasayan Ogrencilerin ¢evre odakli
deneyimlerden mahrum kalmasi ve formel 6gretim siireglerinde bilgi odakli deneyimlerin
agirliklt olmasi, bu ¢aligmadaki deneyimlerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Bu g¢alismada nitel arastirma desenlerinden eylem aragtirmasi uygulanmistir. Eylem
arastirmasinda, egitim ortamlarinda karsilasilan bir probleme ¢o6ziim gelistirme ve bu
¢oziimiin etkililigini belirleme amaglanmaktadir (Norton, 2007). Eylem arastirmalar1 yerel
sorunlar1 ¢ozmeye odaklanir ve aragtirmact sorun baglaminin i¢inden bir kisidir. Sehir
merkezinde yasayan ogrencilerin ¢evre odakli deneyimlerden mahrum kalmas: ve formel
ogretim siireglerinde bilgi odakli deneyimlerin agirlikli olmasi &grencilerin ¢evre egitimi
baglaminda disiplinleraras1 beceriler edinmesine engel olmaktadir. Bu soruna ¢oziim olarak
okul idaresi ve ogretmenleri birlikte calisarak bir eylem plani hazirlamislardir. Dolayistyla,
calisma igbirlik¢i eylem arastirmasi olarak tasarlanmustir.

Aragtirma siirecinde nitel veri toplama araglarindan yari-yapilandirilmis goriismeler, 6grenci
driinleri ve gozlemler kullanmilmistir. Siire¢ sonunda calismaya katilan Ggrenciler ile yari
yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Ayrica, siirece katilan Ogretmenler diizenli
olarak gozlem notlar1 tutmuslardir. Son olarak ise siire¢ igerisinde 6grencilerin kullandig:
ogrenme materyalleri, notlar1 ve tasarim triinleri toplanmistir. Calismanin verileri icerik
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analizi yoluyla analiz edilmistir. Elde edilen kod, kategori ve temalar hiyerarsik bir yapida
sunularak ogrencilerde meydana gelen degisim ortaya konulmustur. Ayrica, gériismelerden
elde edilen 6grenci ifadeleri, 6gretmen gozlemleri ve dokiimanlari analizi ile veri ¢esitlemesi
gergeklestirilecek ve galismanin giivenirligi saglanmistir.

Calisma grubumuz 3.ve 4.smiflarda 105 6grenci ile 4 6gretmenden olusmaktadir. Calisma
grubumuz ile yapilan yiiz ylize gorismelerde Ogrencilerin STEM etkinliklerine yabanci
olduklar1 ve alisma siirecinin uzun oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler en cok matematik ve fen
disiplinlerinde zorlandiklarini belirtmistir.

SONUC:

-Ogretmenlerin  konuya yabanci olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin miifredati
yetistirmek zorunda olduklarindan ¢alismalara ayirdiklar1  siirenin  kisithh  oldugu
gozlemlenmistir. Y1llik miifredatta esneklik saglanabilmelidir.

- Ogrencilerimizin lojman ve site ortaminda yasadiklarinda ve gevre ile ilgili gérevlilerin isini
yaptiklarindan ¢evre ile ilgili sorunlara karsi bilgi eksikligi ve duyarsizlik oldugu
gorillmiistiir.

Anahtar sozciikler: STEM, ¢evre, problem
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Yenilikci Ogrenme Ortamlarindaki STEM Uygulamalarimin Ogrenci

Giinta¢c YILMAZ!, Ayfer ALPER?, Canan HAN?, Sultan TURKAN?, Betiil GUL®

1 Okul Miidiirii, Ticaret Odast Ortaokulu, guntac86@gmail.com
2prof. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri, han06canan@gmail.com
3 Ogretmen, Ticaret Odas1 Ortaokulu, ayferalper@gmail.com
4 Fen Bilimleri Ogretmeni, Ticaret Odas1 Ortaokulu, sct0651@gmail.com
5 Matematik Ogretmeni, Ticaret Odasi Ortaokulu, betulxgul@gmail.com

Ozet

Teknolojik gelismelerle birlikte ekonomide bilginin agirhigmin arttigi bilinmektedir. Bilgi
ekonomisine ve toplumuna doéniisiimde insan kaynagimizin bilimsel ve teknolojik agidan
ilerlemeyi saglayabilecek niteliklere sahip olmasi bilyiikk 6nem tagimaktadir. S6z konusu
nitelikleri kazandirabilmek amaciyla bilgi ekonomisine doniismemiz gerektigi ve bunun igin
STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) egitiminin ¢ok o6nemli oldugu
belirtilmektedir. STEM Egitimi Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik
(Engineering) ve Matematik (Mathematics) alanlarin1 kapsayan yeni bir paradigmadir.
FeTeMM egitimi, ¢ogunlukla fen ve matematik disiplinlerine odaklanmakla beraber teknoloji
ve miihendislik alanlarini igermektedir. Bu noktada belirtmek gerekir ki; STEM disiplinleri;
STEM dis1 disiplinlerle de kolaylikla entegre olabilmektedir. Ote yandan, STEM gibi
disiplinler aras1 metotlarin daha etkili bir bigimde uygulanabilmesi i¢in 6grenme alanlarinin
da doniisiime ihtiyaci bulunmaktadir. Bu kapsamda okulumuz FCL Active sinifi, European
Schoolnet (Avrupa Okul Agr) tarafindan akredite olarak yenilik¢i 6grenme alanlari listesinde
yerini almigtir. Arastirmamizda; fen, matematik ve yabanci dil 6gretimindeki giiglikkler goz
Oniine alinarak bu disiplinleri kapsayan bir calisma planlanmistir. 13-14 yas grubu
ogrencilerde teknoloji destekli yenilik¢i 6grenme ortamlarinda STEM egitimi kapsaminda
aktif Ogrenme yontemlerinin Ggrencilerin tutumlarina etkisi incelenmistir. ‘Geleneksel
ogrenme ortamlarinda egitim géren 6grencilerin tutumlar ile yenilik¢i 6grenme ortamlarinda
disiplinler aras1 aktif 6gretim goren Ogrencilerin tutumlari arasinda anlamli bir fark var
mudir?’ sorusuna cevap aranmustir. Uygulamali saha arastirmasi olarak tasarlanan bu
calismada, probleme ait verilerin toplanmasi ve problemlerin ¢éziimiinde deneysel arastirma
modeli kullanilmistir. Ankara Mamak Ticaret Odasi Ortaokulu 8. sinif seviyesinde 60 6grenci
orneklem grubu olarak belirlenmistir. 30 6grenci kontrol, 30 6grenci deney grubu olarak
secilip kontrollii deney yontemi kullanilmistir. Kontrol grubu geleneksel simnif ortaminda,
deney grubu ise okul biinyesinde bulunan Future Classroom Lab Active adli teknoloji destekli
yenilik¢i 6grenme ortaminda ders yapmustir. Her iki gruba tutum o&lgegi uygulanmistir.
Uygulanan 6n test ve son test verileri ile 6grencilerin 6grenme motivasyonu tizerindeki etkiler
degerlendirilmistir. 2022 Kasim ay1 boyunca gergeklestirilen 1. uygulamada, fen bilimleri
disiplinine ait kazanimlar (Giines sistemindeki gezegenleri birbirleri ile karsilastirma,
Gezegenleri Giines’e yakinliklarina gore siralayarak bir model olusturma), yabanci dil dersi
kazanimlarin1 (Students will be able to make simple comparisons) pekistirmek amaciyla
kullanilmustir. 2022 Aralik ay1 boyunca gergeklestirilen 2. uygulamada, matematik disiplinine
ait kazanimlarin (verilere Uygun Grafik Tirini Belirleme, grafikler arasinda doniisiim
yapma), yabanci dil dersi kazanimlari1 (Students will be able to exchange information about
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the Internet habits, students will be able to identify main ideas in short and simple texts about
internet habits) pekistirmek amaciyla kullanilmistir. 2023 Ocak ay1 boyunca gergeklestirilen
3. uygulamada, natematik disiplinine ait kazanimlarin (Verilere Uygun Grafik Tiirlini
Belirleme, Grafikler Arasinda Doniistim Yapma), fen bilimleri disiplinlerine ait kazanimlarin
(Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde bulunma) yabanci dil dersi kazanimlarini
(Students will be able to make simple comparisons between different tourist attractions,
Students will be able to find specific information from various texts about tourism, Students
will be able to design a brochure, advertisement or a postcard about their favorite tourist
attraction) pekistirmek amaciyla kullanilmistir. Tiim uygulamalarda, 30 6grenciden olusan
kontrol grubu ile geleneksel simif ortaminda 40 dakikalik 4 ders siiresince ders kitaplart ve
akilli tahta destegiyle ¢alismalarin siirdiiriirken; 30 6grenciden olusan deney grubu, 6 farkli
ogrenme alanindan olusan ve 6grencilerin farkli becerilerini gelistirmeyi hedefleyen yenilikgi
ogrenme ortami Future Classroom Active’de VR gozlikler, 3D kalemler, 3D Yazici,
Greenscreen alani gibi teknoloji desteklerinden faydalanarak ayni siireci tamamlamislardir.
8/B ve 8/1 sinifi 6grencilerine uygulanan on test ¢calismasina gore Matematik ve Fen derslerine
kars1 tutumun olumsuz olusu goze carpmaktadir. Bununla paralel olarak 21. yiizyil becerileri
ve miihendislikle ilgili sorularda benzer tutum dikkate degerdir. Cevaplari matematik dersi
ozelinde ele aldigimizda bu derse yonelik diger derslere nazaran daha fazla zorlandiklarini
fark edebiliyoruz. Bunun neticesinde matematikle ilgili bir kariyer planlamasindan uzak
olduklari asikardir. Matematik dersinin gelecekte kendileri agisindan iyi olabilecegine doniik
optimist bir bakis acisindan uzak olduklar1 da tespit edilmistir. 8/l sinifi 6grencilerine
uygulanan son test calismasina gore miihendislik ve teknolojiyle 21. yiizyil becerilerine
yonelik sorularina verilen cevaplarda ilgili sorulara yonelik yiiksek puanlara (5 puan) yakin
sonuglar alindig1 gdzlenmektedir. Ogrenciler, gelisen ve dinamik bir diinyanin varligindan
haberdardir. Bununla paralel olarak o6grencilerin matematik ve fen derslerine yonelik
tutumlar1 da ortalama ve tizeri puanlara yakin seyretmistir. Kontrol grubu olan 8/B simnifinin
ogrencilerinde 6n ve son test sonuglarina gore anlamli ve belirgin bir degisiklik
gozlemlenememistir. EK olarak Future Classroom Active’de uygulamali bir sekilde 6grenim
goren 8/1 smifi 6grencilerinin matematik ve fen derslerine yonelik tutumlarinda anlamli bir
degisiklik oldugu barizdir (Ornek Soru: Matematik dersinde iyi bir dgrenciyimdir. On Test
Sonucu Ortalamasi: 2,43/Son Test Sonucu Ortalamasi: 3,45). Salt okuldaki derslere yonelik
degil bunlarin yansimasi olan 21. yiizyil becerilerinin 6grencilerce fark edilmesi uygulamanin
basarili oldugunun gostergesidir. Egitimde yeni teknolojilerin kullaniminin &grenciler
tizerinde olumlu bir degisim ve gelisim yaratmasi on Ve son test sonuglariyla karsilastirmali
bir sekilde gézlemlenmistir.

Anahtar sozciikler: VYenilik¢i ogrenme ortamlar, STEM wuygulamalari, ogrenci tutumu,
kontrol grubu, deney grubu
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FeTeMM Egitiminin Ortaokul 6. Stmf Ogrencilerinin Bilim Sinifi ile lgili
Imajlar1 Uzerine Etkileri

Zekeriya SENERY, ilke CALISKAN?, Ece KOCER? Esma SACAN*

! Okul Miidiirii, Necip Fazil Kisakiirek Ortaokulu, nfkortaokulu@hotmail.com
2 Dog. Dr., Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Egitimi, ilkeonal@hacettepe.edu.tr
% Dr., Ankara Universitesi Fen Bilimleri Egitimi, ecekocer@gmail.com
4 Dr., Necip Fazil Kisakiirek Ortaokulu, esmal93@hotmail.com

Ozet

Bu arastirmanin amaci FETEMM egitimini igeren etkinliklerden olusan bir program
cercevesinde Ogrencilerin bilime yonelik imajlarinin nasil gelistigini ve degistigini tespit
etmektir. Arastirmada hedef-kazanim, Ogrenme-6gretme silireci ve Ol¢gme-degerlendirme
boyutlar1 Demirel Modeli’ne uygun olarak tasarlanmis, FETEMM etkinliklerini iceren bir
ogretim programi gelistirilip uygulanmis, etkinliklerin degerlendirilmesinde tamamlayict
olgme ve degerlendirme yaklasimlar1 kullanilarak siirecin dgrencilerin bilim smifi imajlar
iizerindeki etkileri belirlenmistir. FETEMM egitimi okul Oncesi egitimden yiiksekdgretime
kadar tiim egitim siirecini kapsayan disiplinlerarasi bir yaklagimdir. Teknoloji ve miithendislik
alt yapisi ile disiplinler arasi bakis ve bilgilerin hayata gecirilmesi miimkiindiir. FETEMM
egitimi sayesinde Ogrenciler, zihinlerinde tasarladiklarini tiretebilir ve 6grendiklerini farkli
problem durumlarina tasiyabilirler (MEB, 2016). FETEMM egitimi yapilandirmaci 6grenme
ve dgrenci merkezli egitimi desteklemektedir. Uriine ve yeni buluslara ydnelik olmasi ile
zihinsel stlire¢ gelisimini, girisimciligi ve {riin gelistirme becerilerinin gelistirilmesini
hedefler. Girisimcilik, risk alip harekete ge¢gme siireci olup iiretim becerisi kazandirir. AR-
GE, inovasyon, teknik altyap1 sayesinde nitelikli isgiicii agiginin kapatilmas1 amacglanmaktadir
(MEB, 2016). Ulkemizde FETEMM egitiminin 6ncelikli olarak ele alinmaya baslanmasimin
nedenlerinden biri de uluslararas1 diizeyde becerileri 6lcen TIMMS ve PISA gibi sinavlarin
sonuglarmin beklenilen diizeyde olmamasindan kaynaklanmaktadir. 2015-2019 stratejik
planma gore, FETEMM egitimi alaninda egitim gdrecek dgrenci sayisinda arttirma yapilmali,
AR-GE yatirnmlarinin desteklenmesi saglanmali ve 6grencilerin FETEMM egitimi ile birlikte
daha nitelikli egitim alarak 21. Yiizyil becerilerini edinmeleri amaglanmaktadir (TUSIAD,
2014). Bu ihtiyaglar cergcevesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan bilim
uygulamalar1 dersi icin FETEMM merkezli bir 6gretim programinmi igeren bir modelin
uygulama stirecine katilan toplam 110 altinci sinif 6grencisinin, bu programin kullanimi ve
etkililigine iliskin algilarinin, modelin bilim sinifi imajlar1 tizerindeki etkisinin belirlendigi bu
arastirma bir durum belirleme (case study) calismasidir. FETEMM merkezli bir 6gretim
programi uygulanmadan Once ve uygulandiktan sonra Ogrencilerin imajlar1 lizerinde bir
farklilik olusturup olusturulmadigr 3 temel 6l¢iit {izerinden degerlendirilerek yorumlanmaya
calistlmistir. Calismanin analizi i¢in bagimli gruplarda ki-kare (MC-NEMAR Testi)
kullanilmigtir. Konusu FETEMM etkinliklerini igeren bir sinif ortami olusturma olan imaj
calismasi, FETEMM merkezli 6gretim programinin uygulandigl siirecin Ogrencilerin
FETEMM etkinliklerinin yiiriitiildiigii bir sinif ortam1 imajlari tizerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi bilimsel siire¢ becerilerinin
kullanimu ile ilgili ¢izimler incelendiginde uygulama 6ncesinde gozlem, sonug ¢ikarma gibi
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bilimsel siire¢ becerilerini yansitan imajlar bulunmazken uygulama sonrasi bu imajlarin
yansidigr goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri testinden elde edilen bulgular da imaj
caligmas1 bulgularint destekler niteliktedir. Uygulama oncesi ve uygulama sonrast ¢izim
ornekleri incelendiginde uygulama sonrasi ¢izim Orneklerinin fizik, kimya, biyoloji,
astronomi ve yer bilimleri gibi farkli birgok disiplinin dgelerini igerdigi goriilmektedir.
FETEMM etkinliklerinin disiplinlerarasi bir yaklasim ile biitiinlesmis olmas1 aragtirmanin bu
bulgusunu desteklemektedir. Corlu ve Aydin (2016) ise yaptiklar1 ¢alismada FETEMM
egitimini degerlendirmek igin ogrencilerin 6z degerlendirmeleri ve bilimsel arastirma
seviyelerinin egitmenler tarafindan degerlendirmeleri kullanilmis ve caligma sonuglari,
ogrencilerin becerilerindeki gelisimin diislikten orta seviyeye dogru oldugunu gdstermistir.
Kariyer bilincini yansitan dgeler gorsel olarak 6grenci ¢izimlerine siklikla yanstmamigtir. Bu
nedenle de uygulama Oncesi ve sonrasi anlamli bir fark bulunmamistir ancak secilen bazi
cizimlerde O0grencilerin bulus yapan bilim insanlarina yer verdikleri goriilmektedir. Dieker,
Grillo ve Ramlakhan (2012) yaptiklar1 ¢aligmada, sanal ve simiilasyona dayali FETEMM yaz
kampinin, alanlarinda yetenekli lise 6grencilerinin FETEMM mesleklerine yonelmelerini
etkiledigini sunmuslardir. FETEMM egitimi bu alanlarda oldukca etkili olmaktadir. Bu
nedenle bu konuda 6gretmenlere hizmet i¢i egitimlerin arttirilmasi gerekmektedir. Ayrica
STEM egitimi programin bir pargasi haline getirilerek biitiin disiplinlerle iliskilendirilmelidir.
Bilim uygulamalar1 gibi se¢meli derslerde STEM merkezli bir 6gretim programina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu derste uygulanmak iizere bir program hazirlanmasi gerekmektedir.

Anahtar sozciikler: FeTeMM egitimi, bilimsel siire¢ becerileri, imaj ¢aliysmalart
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kapsayict STEM Uygulamalarina Yénelik
Gorislerinin Belirlenmesi
Funda UNALL Betiil YILMAZ ATMAN?

! Okul Miidiirii, Sehit Mustafa Solak Anaokulu, fundabicer@yahoo.com
2Dr. Ogr. Uyesi, Ege Universitesi Ozel Egitim Béliimii, betulyilmazatman@gmail.com

Ozet

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin gelisimlerinin en hizli oldugu, onlarin yasamlarinin sonraki
donemleri icin kritik deneyimler edindigi bir donemdir. Bu dénemde igerisinde bilim (S),
teknoloji (T), miihendislik (E) ve matematik (M) alanlarmi barindiran ve bu alanlarin
sentezine dayali olan STEM yaklasimi ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanabilmesi
desteklenmektedir. STEM uygulamalart pek ¢ok bakimdan cocuklarin gelisimsel olarak
desteklenmesine yonelik 6zellikler barindirmakta, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina yonelik
yapilabilecek uygulamalarda 6nemli fikirler olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde kapsayict
STEM uygulamalar1 gelisimsel ve 6grenme 6zellikleri, yetersizliklerine bakilmaksizin tiim
cocuklar1 gereksinimleri temelinde STEM etkinlikleri ile desteklemeye dayali uygulamalardir.
Sinif ortaminda yer verilen STEM etkinliklerinde yapilabilecek uyarlamalar ve tiim ¢ocuklara
hitap edecek sekilde bu etkinliklerin diizenlenmesi ile cocuklarin gelisimsel olarak
desteklenmesi miimkiindiir. Bu aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerine siniflarindaki
cocuklara yonelik verilecek kapsayict STEM uygulamalari egitimine yonelik goriislerinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Bu amacgla okul Oncesi Ogretmenlerinin kapsayict STEM
uygulamalarina yonelik goriisleri ve bu uygulamalara sinif ortaminda yer verilmesine yonelik
Onerilerinin neler oldugu belirlenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi
olarak desenlenen bu arastirmada ayni okulda ¢alisan sekiz okul dncesi 6gretmeni katilimet
olarak yer almistir. Ogretmenlerin yaslar1 36-54 arasinda degismektedir. Mesleki deneyimleri
14 ve 27 yil arasinda degismekte, sinif mevcutlari ise 20-25 ¢ocuk araliginda yer almaktadir.
Arastirma stirecinde katilimcilar kapsayict STEM uygulamalar1 konusunda bir oturum ¢evrim
ic1, iki oturum ise yliz yiize uygulamali egitim almistir. Bu egitimlerde kapsayict STEM
uygulamalari, tiim cocuklara yonelik uyarlamalarla bunlarin nasil yapilabilecegi ve sif
ortaminda gerceklestirilebilecek etkinlik 6rnekleri kapsaminda 6gretmenlere bilgi verilmistir.
Uygulamali olarak 6gretmenler STEM etkinlikleri planlamis ve uygulamis, cesitli fikirler
gelistirmiglerdir. Ogretmenler kendi smiflarina yonelik kapsayict STEM  etkinlikleri
planlayarak bu etkinlikleri gerceklestirmislerdir. Ardindan arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifn ile Ogretmenler ile yliz ylize
gorliismeler yapilarak veriler toplanmistir. Gorlisme formunun olusturulmasi siirecinde
arastirmacilar birlikte calisarak sorulari olusturmus ve bu sorulara iliskin uzman goriisii de
aliarak sorulara son hali verilmistir. Goriigme formu kapsaminda katilimcilarin kapsayici
STEM uygulamalarina yonelik smiflarinda neler yaptiklari; bu uygulamalarin yararlari,
zorluklar1 ve kolayliklari; kapsayict STEM uygulamalarina sinif ortaminda yer verilmesine
yonelik Onerileri sorulmustur. Ortalama 5.48 dk siiren goriismelerden elde edilen veriler
oncelikle transkripsiyon yapilarak analize hazir hale getirilmistir. Daha sonra betimsel analiz
yoluyla analiz edilmistir. Aragtirma sonuglar1 okul oncesi dgretmenlerinin kapsayict STEM
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uygulamalarin1 ¢ocuklar ve kendileri agisindan yararli bulduklarini, simif ortaminda bu
uygulamalara daha ¢ok yer verilmesi igin g¢esitli oneriler gelistirdiklerini ortaya koymaktadir.
Ogretmenler kapsayict STEM uygulamalarinin ¢ocuklarin 6zellikle merak ve yaraticilik
ozelliklerini destekledigini, ¢cocuklara sosyal etkilesim kurma firsati sagladigin1 ve beceri
temelli olarak onlar1 gelisimlerine katki sagladigini ifade etmistir. Kendileri agisindan ise
rutin etkinlikleri degistirme firsat1 sagladigini ve ¢ocuklara rehberlik etmede onemli araglar
oldugunu vurgulamislardir. Kapsayict STEM uygulamalarina sinif ortaminda yer verilmesine
iliskin ise aileleri dahil etmek, materyalleri c¢esitlendirmek, gilinliik planlarda STEM
uygulamalaria daha fazla yermeye yonelik onerilerinin oldugu belirlenmistir. Ulkemizde
okul 6ncesi donemde STEM etkinliklerine tim ¢ocuklarin katilimini amaclayan “kapsayict”
STEM uygulamalaria yonelik yapilan herhangi bir ¢caligmaya ulagilamamigtir. Kapsaminda
ilk oldugu diisiiniilen bu arastirma ile okul 6ncesi ortamlarda egitim alan tiim g¢ocuklar igin
STEM uygulamalarinin planlanmasi ve 6gretmenlerin deneyimi boyutunda gelistirilmesine
yonelik sinirliliklar olmakla birlikte 6nemli bulgular elde edildigi diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: STEM, STEM uygulamalari, kapsayici egitim, okul éncesi, ogretmen
gortisleri
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Kodlama Egitiminin Hazirhk Simfi Ogrencilerinde Cevre Bilincinin
Gelistirilmesi Uzerine Etkisi Sunumu
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Ozet

Bu calismada kodlama egitiminin yardimiyla, ¢evresel konular ve problemler hakkinda
ogrencilerde kalici ¢evre bilinci, farkindalik ve davramis degisikligi gergeklestirilmesi
hedeflenmektedir. Teknolojiyi kullanan ve hatta gelistiren insanlarin ¢evreye duyarli olmasi,
cevre problemlerine ¢oOziimler tretmesi kiiresel farkindaliga da katkida bulunmaktir.
Calismada Ogrencilerin ¢evre ile ilgili ¢esitli konularda goriisleri anket yoluyla alinmis, hazir
bulunugluk durumlar1 saptanmis ve bu sonuglarla ¢evre bilincinin gelismesi i¢in kodlama
egitimi yonteminin kullanilmasinin yaratacag fark ortaya ¢ikarilmistir. Amacimiz yaptigimiz
caligmalar sonucunda, kodlama egitimiyle birlikte verilen ¢evre okuryazarligi egitimi ile
gelecek icin daha duyarli ve bilingli bireyler yetismesine katki sunmak ve 6grencilerde elde
edilen olumlu davranis degisikligini kalic1 hale getirmek olmustur. Kiiresel 1sinma sonucunda
iklim degisikligi diinyanin her yerinde etkilerini gdstermeye baslamistir. Dogaya ve gevreye
duyarli vatandaslar yetistirmek diinyanin gelecegi i¢in elzem hale gelmistir. Ote yandan
okulumuzdaki 6gretmenlerin gozlemleri, okul hizmetlileriyle yapilan goriismeler, 6grenci
meclisindeki Ogrencilerin yaptigi konusmalar sonucunda, okulumuzda egitim-6gretime
baslayan dgrencilerin ¢cevre konusunda yeterince bilgili ve bilingli olmamalari, geri doniisiime
katki saglamayan bireyler olarak karsimiza ¢ikmasi ¢oziilmesi gereken bir problem teskil
etmektedir. Ozellikle okulumuza yeni baslayan &grencilerle temizlik masraflarinin ve su
tilkketiminin artmis olmasi, kagit israfinin artmasi, pet siselerin geri doniisiim kutular1 yerine
¢Op kutularinda goriilmesi, geri doniisiim kutularima materyallerin dogru sekilde atilmamais
olmalarindan Otiiri geri doniisiime katki saglamamalar1 sorunu ortaya koymaktadir.
Glinlimiizde ¢evre problemlerinin artmasit nedeniyle ulusal ve uluslararasi kurum ve
kuruluslarca, bireylere ¢evre bilincinin gelistirilmesi sorumlulugunun kazandirilmas: zorunlu
hale getirilmistir. Cevre bilinci kazandirilmast konusunda egitim, ozellikle 6gretim
kademelerinde 6grenim goren bireyleri bilgilendirmek ve g¢evre farkindaligi olan bireylerin
yetismesini saglamak i¢in gereklidir. Egitim kurumlarinin 6nemi goz oniine alindiginda gevre
okuryazarligi okullarda ders olarak bulunmamakla birlikte, ¢evre bilinci ¢esitli projeler ve
kuliip etkinlikleriyle 6grencilere kazandirilmaya calisilmaktadir. Gengleri hayata hazirlayan
ortadgretim kurumlarinda, 6grencilerin ¢evre bilinci konusunda yeterince egitim almis olmasi,
gelecekte cevre konusunda daha duyarli ve verimli bir topluma ulasmamiz, ayrica gevre
konusunda etkin politikalar gelistirmemiz acisindan Onemlidir. Ayni1 zamanda g¢evre
okuryazarligi, kiiresel farkindalik agisindan 21. Yiizyil becerileri arasinda yer almaktadir.
Cevre bilinci olan diinya vatandaglari yetistirmek gelecek nesillerin saglikli bir ¢evre
icerisinde yasayabilmesini saglamak bakimindan ¢ok onemlidir. Okulumuzun mesleki egitim
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alanlarinin  elektrik-elektronik teknolojisi ve yenilenebilir enerji teknolojileri olmasi,
ogrencilerin bu alanlarda bilingli ¢evreye duyarli bireyler olarak yetistirilmesi sorumlulugunu
getirmektedir. Cevreye karst duyarli olmak, ¢evre problemlerini ¢6zmek, projeler ve iiriinler
gelistirmek, yesil enerji liretmek icin ¢alismak Ogrencilerimizin asil hedefleri arasinda yer
alirken bu hedefler Tiirkiye’nin ilk yenilenebilir enerji temali egitim kurumu olan okulumuz
vizyon ve misyonunda da ortlismektedir. Arastirma, 2022-2023 akademik yilinda Ankara ili
Etimesgut ilgesi Cezeri Yesil Teknoloji Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren
30 hazirlik smifi 68rencisi ile gergeklestirilmistir. Okulumuzda 6grenim goéren hazirlik sinifi
Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi diizeylerinin belirlenerek, kodlama egitimi ile cevre
okuryazarlig1 arasindaki iligkiyi ortaya koymak olmustur. Bu noktadan hareketle, 6grencilerin
cevre okuryazarligi ve kodlama ile ilgili bilgi, davranis ve tutumlarinin saptanmasi igin
Olcekler uygulanmis, 6grencilere ¢evre okuryazarligi ve kodlama egitimleri verilmistir. Elde
edilen Olgek sonuglart analiz edilerek verilen egitimlerin ¢evre bilincinde yarattigi etki ortaya
koyulmustur. Siire¢ icerisinde c¢evre okuryazarligi ve kodlama egitimleri verilmis,
ogrencilerin ¢evre problemlerine yonelik, akilli bir geri doniisiim kutusu tasarlamalar1 i¢in
kodlama yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin cevresel diisiince tutumu ile cevre bilgisi
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada ortaya
cikan sonuglar genel olarak daha 6nce yapilmis arastirma sonuglariyla paralellik géstermekte,
Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarinin ¢evre egitimi ile davranig, duyus ve bilgi puanlari
arttikca ¢evre bilgisi ortalamalarinin da buna paralel olarak arttig1 gézlenmistir. Bunun yani
sira, kodlama egitimi ile dgrencilerin ¢evre okuryazarliklarinin analizleri sonucunda kiigiik
etkiye sahip olumlu yonde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Kodlama egitimlerinin
sliresinin ve iceriginin arttirilmasiyla, iiriin elde edilecek sekilde tasarlanmasinin, iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirerek cevre konusunda karsilagilan problemlere ¢oziimler
iretilmesinde  Ogrencilerin ¢evresel davranig, duyus ve bilgisi arttirilarak cevre
okuryazarliklar1 da arttirilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar sozciikler: ¢evre bilinci, kodlama, ¢evre okuryazarhigi
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Yazilim ve Tasarim Egitimlerinin Ogrencilerin Becerilerine,
Yaraticiliklarina ve Okul Aidiyetlerine Etkileri
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Ozet

Egitim programlarinda bir iilkenin gelecekte sahip olmak istedigi bireyler tanimlanmaktadir.
Degisen ve gelisen diinyada cagin beklentilerine cevap verebilen, gelismelere uyum
saglayabilen bireylerin yetistirilmesinde egitim programlari temel yapi tasidir. Bilisim
teknolojilerinde yasanan hizli degisim ile birlikte bu teknolojiler egitim ortamlarinda daha
fazla kullanilmaya baslanmistir. Geligsen teknolojiler-yazilim/tasarim- iilkelerin ve toplumlarin
konumlarin1 belirlemede belirleyici olacaktir. Programlama 6grenen 6grencilerin problem
cozme, sayisal diisiinme, uzamsal ve analitik diistinme becerileri okula aidiyet duygusu her
yas grubunda 6nemli olmakla birlikte, 6zellikle ergenlik doneminde daha da biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Yazilim ve tasarim atdlyesinde egitim alan Ogrencilerin okul aidiyet
durumlarina, teknolojik yeterliliklerine ve yaraticiliklarina etkileri uygulanan anketler
aracilifiyla incelenmistir. Milli Egitim Bakani Ali Naili Erdem Anadolu Lisesi Yazilim ve
Tasarim Atdlyesi’nde egitim 10 6grenciden olusan tek gruba 12 soruluk 6n test ve son test
modeli uygulanmistir. On ve son test anketlerinde ay1 soruya verilen yamitlar nicel verilere
doniistliriilmiistiir. Uygulanan anket ve yapilan gozlemler sonucu ilk ve son test arasinda
anlamli degisimler oldugu tespit edilmistir. Okul bilinyesinde kurulan atdlye ile hem ¢ag1
yakalamak hem Ogrencilerin bireysel olarak Ogrendikleri programlart grup caligmalarina
yansitmalar1 saglamak suretiyle okula aidiyet duygusunu, akademik baglamda basar1y1, sosyal
iligki baglaminda uyum becerilerini arttirmak hedeflenmistir. Projede yer alan 6grencilerin
aldiklar1 yazilim ve tasarim programlari (Python, After Effect, Corel Draw, Blender,
[llustrator, Indesign, Photoshop, Tinkercad, sanal gerceklik, unity) sayesinde yazilim ve
tasarim alanina ilgilerinin arttig1; tasarladiklar1  projelerle bu alandaki yeterliliklerini,
ozgiivenlerini ve kendilerini ifade etme giiclerini arttirdiklari; miihendislik alanlarina
ilgilerinin arttig1; okula daha mutlu geldikleri ve okula bagliliklarinin, teknolojik alandaki
yeterliliklerinin, firsatlar1 degerlendirme istek ve bilincinin arttig1 yapilan anket sonuglarinin
analiz edilmesinden ve gozlemlerden anlasilmistir. Son yillarda bilgisayar teknolojisindeki
hizli gelismeler, farkli ve etkili bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinin tasarimina imkéan
tanimistir. Geleneksel 6gretimde uygulamasi zor ve zaman alici gibi goriinen kavram, yontem
veya kuramlar, “Bilgisayar Destekli Ogretim” (BDO) ortamlarinin yayginlagmasiyla birlikte
uygulanabilir hale gelmistir. Ozellikle yazilim programlarinin teknolojik iiriinler {izerinde
yogun bir sekilde uygulanmaya baglamasiyla birlikte 6nemi artmis ve yazilim programlari bu
{irinlerin en stratejik unsuru haline gelmistir. Ulkemiz egitim sistemine yazilim ve tasarim
egitimlerinin ve uygulamalarinin direkt ve/veya dolayr dahil edilmesiyle zorunlu egitime dahil
ogrencilerden bu alanda yetenekli olanlarin yeterlilik ve gelisimlerine ciddi katki sunacagi
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degerlendirilmektedir. Universitelerim tasarim ve yazilim miihendislikleri béliimlerinin
nitelikli 6grenci ihtiyaclarmin karsilanmasi, Ogrencilerin yetenekleri dogrultusundaki
mesleklere yonlendirilmesi ve okul aidiyet duygusunun gelismesi egitim siirecinin etkililigini
arttiracaktir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin Tiirk Milli Egitiminin Temel Amaglar1 ve ilkeleri
cergevesinde yiirlitiilmesi adina igeriklerin zenginlestirilmesi, cagdas ihtiyaglara yonelik i¢
politikalarin olusturulmasi, teorik kazanimlara yonelik uygulama alanlariin artirilmasi,
girisimcilik ruhunun olusturulmasi, okullarin teorik edinimlerinin giiniimiiz insan donanimina
uygun igeriklerle zenginlestirilmesi ve gelisimlerine paralel tecriibe/pratik alanlarinin
artirilmasi 6nem arz etmektedir. Ortadgretim 6grencilerini bir iist 6grenime hazirlarken iginde
bulunulan teknolojik, ekonomik ve sosyolojik siirecleri dikkate alarak diinyadaki teknolojik
ve ekonomik gergeklerin farkina varmig ve bu bilingle gerekli olan donanimlar fikri ve tatbiki
bir takim yeterlilik gdstergeleri ile edinmis bir nesil yetistirmek amaglanmaktadir. Ozellikle
iiniversitelerin yazilim ve tasarim miihendisliklerine temel becerileri edinmis ve iiniversitede
fark yaratacak donamimda Ogrenci yetistirilmesi, Universitelerin ilgili boliimlerinin
verimliligini ve gelisimini olumlu etkileyecektir. Bu calisma ile okulda kurulan atdlyenin;
okul aidiyet duygusu gelismesine, akademik ve sosyal yoOnden basarili bireyler
yetistirilmesine olumlu katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: aidiyet, yaraticilik, teknoloji, yazilim, tasarum, arttirilmis gercekgilik,
problem ¢ozme
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Mblok Robotik Uygulamalarimin Matematik Dersine Karsi Olan Tutuma
Etkisinin Incelenmesi
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Ozet

Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler ve degisimler egitim-6gretim siirecini de etkilemekte
ve degisimi zorunlu kilmaktadir. 21. Yizyilda yetismekte olan bireylerden beklenen
yeterlilikler biiyiikk bir degisime girmis ve problem ¢dzme, yaratici, elestirel ve analitik
diisinme gibi beceriler 6n plana c¢ikmistir. Dolayisi ile bireylere bu becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in farkli egitim ve 6gretim metotlarina ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir.
Ozellikle bilgisayar ve internet teknolojilerindeki gelismeler ile birlikte kodlama egitimi dnem
kazanmistir. Bununla birlikte otuz yili agkin bir siiredir 6grenci ve dgretmenlerin matematik
hakkindaki inanglari, matematik egitimcilerinin ilgisini ¢ekmekte ve matematigin
hesaplamadan ibaret oldugu ve sadece zeki insanlarin matematik yapabilecegi gibi bircok
olumsuz goriis insanlar arasinda paylasilmaktadir. Matematik ve matematik dersine ait tutum
caligmalarinda ise, matematik dersine iliskin tutumlar ile matematik basarist ve matematige
bakis agis1 arasinda olumlu bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Alan yazinda matematik dersi
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 ders oldugu ve bundan kaynakli derse kars1 kaygi ve korku
olusturduklart belirtilmistir. Bu nedenle matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirme
yollarinin arastirilmas1 ve denenmesi tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Matematik
dersinde i¢inde bulundugumuz 21.yiizyil becerileri diisiintildiigiinde kodlama caligsmalarinin
teknolojinin i¢ine dogmus olan c¢ocuklarin ilgisini c¢ekebilecegi ve bu ilginin matematik
dersine karsi olumlu yonde etkileyebilece§i diisliniilmektedir. Arastirmanin genel amaci
kodlama programlarinin matematik dersi konular1 kapsaminda kullaniminin &grencilerin
matematik tutumuna bir etkisi olup olmadigini incelemektir. Matematik dersine karst olan
olumsuz tutumlarin degistirilmesi i¢in alternatif yollar kullanilmas1 bu problemin ¢dziimiine
kars1 onemli veriler saglayacaktir. Bunun i¢in de 6zellikle teknoloji ve bilgisayar alt yapisiyla
desteklenmis egitim-Ogretim yontemlerinin kullanilmasi matematik dersine olan olumsuz
tutum ve inanglar1 degistirecegi diisliniilmektedir. Arastirma nicel aragtirma yaklasimlarindan
deneme modeli ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmigtir. Olusturulan ii¢ gruptan 1. Grup kontrol grubu diger iki grupta deney gruplari
olmustur. Ogrencilerle uygulamaya baslamadan 6nce matematik tutum dlgegi uygulanmis
ardindan mblock kodlama uygulamasi ile deney gruplarinda matematik konularina yonelik
uygulamalar yaptirilmis ve daha sonra ii¢ gruba da ayn1 6l¢ek yeniden uygulanmistir. Calisma
grubumuz okulumuz 4.smif 6grencilerinden goniillii olan &grenciler ile gerceklestirilmistir.
Veri toplama araclart ile elde edilen puanlar deney ve kontrol gruplari agisindan
karsilagtirilmis ve iki Ol¢lim arasindaki farkliliklar degerlendirilmistir. Arastirma sorularina
yanit vermek amaciyla gruplarda az sayida kisi bulundugu icgin parametrik testler
yapilamamistir. Bunun yerine non-parametrik Mann Whitney U testi yapilmistir. Arastirma
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kapsaminda verileri analiz etmede IBM SPSS 28 yazilimindan yararlanilmistir. Arastirma
sonuclarina goére Ogrencilerin tutum Olgegi toplam ve alt boyutlarima iligkin 6n test
diizeylerinin gruba gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (p > .05). Buna gore
hem tutum O6lgegi toplam hem de boyutlarinin deney ve kontrol grubu i¢in benzer oldugu
ifade edilebilir. Ogrencilerin tutum dlgegi toplam ve diger alt boyutlar1 son test diizeyleri ise
gruba gore anlamli farklilik gostermemektedir (p > .05). Buna gore deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler benzer diizeyde tutum toplam, ders i¢i, matematigin dogasi, problem
¢ozme ve 0z yeterligine sahiptir. Deneysel islem Olgiilen bu 6zellikler i¢in anlamli farklilik
olusturmamistir ve etkili olmamistir. Uygulama sonrasinda ise deney gruplarinin matematik
tutum Olgegi toplam son test puanlart 6n-test toplam puanlarina gére matematige karst olumlu
tutum gelistirme lehine artis gostermistir. Kontrol gruplarinda matematige karsi tutumlarinda
anlamli bir artis ya da azalis gdstermemistir. Arastirma siiresinin kisitli olmasi nedeniyle
uygulama siiresi yeterince uzun tutulamamis ve bu nedenle arastirma sonucumuzu yeterince
etkilememis olabilecegi, uygulamalarin daha uzun siirelerde yapilarak daha net bilgilere
ulagilabilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: robotik kodlama, matematik, tutum, mblok
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Okul Oncesinde Bilgisayarsiz Kodlama: Minik Eller Kodluyor
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Ozet

21. yiizyilda bireylerin giinliik yasamlarinda ve mesleki alanda basarili olabilmelerini
saglayacak, pek c¢ok beceri tanimlanmaktadir. Bu becerilerin 6grenme ve yenilikgilik
becerileri, bilgi ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer becerileri olmak iizere ii¢ ana temada
toplandig1 goriilmektedir (Partnership for 21st Century Skills, 2009). Yine paralel olarak
diizenli olarak yayinlanan gelecegin meslekleri raporunda Diinya Ekonomik Forumu (2020)
2025 yilinda en ¢ok ihtiyac olacak becerileri; analitik diisiinme ve yenilik, aktif 6grenme,
karmasik problem ¢ozme, elestirel diislinme ve analiz, yaraticilik, 6zgiinliik, girisim gibi
siralamaktadir. Ulkeler bu becerileri 6grencilerine kazandirmak i¢in pek ¢ok adim atmaktadir.
Bu adimlardan birisi de 6grencilerin kiigiik yaslarda kodlama becerilerini kazanmas1 olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. European Schoolnet (2015) arastirmasinda 16 Avrupa iilkesinin
miifredatlarinda kodlama egitimine yer verdigini ortaya koymustur. Avrupa’ya ek olarak
ornegin Giiney Kore, Hindistan ve Estonya ilkokulda kodlama egitimlerine baslarken Cin’de
okul oncesi donemde baslamaktadir. (Balanskat ve Englehart, 2014; Demirer ve Sak, 2016;
Sayginer ve Tiiziin, 2017; Simsek, 2018). Ulkemizde 2013 yili itibariyle 5 ve 6. Sinuf
seviyelerinde zorunlu ders kapsamina girmis ancak ilkokul ve Oncesinde bir adim
atilmamigstir. Programlama egitiminin erken yaslarda baglamasinin gerekliligi ve bu konudaki
ilk adimlar 1970’li yillarda (Papert, 1980; Perlman,1974; Perlman,1976; Strand, 1986)
karsimiza ¢ikmakla birlikte 2006 yilinda Wing’in bilgisayar bilimleri yardimiyla etkili
problem ¢ozme siireci olarak tanimladigr bilgi islemsel diistinme kavramiyla daha goriiniir
olmaya baslamistir. 21.yy becerileri igerisinde de kendisine yer bulan bilgi islemsel
diisiinmenin gelistirilmesi i¢in kullanilacak araglardan birisi yine kodlama olarak karsimiza
cikmaktadir.5-7 yas grubu ¢ocuklarin biligsel gelisimi siirecinde kodlamanin kritik bir 6neme
sahip oldugu (Flannery ve Bers, 2013) ve okul Oncesi donemde Ogrenilen kodlamanin
ogrencilerin gelecekte Ogrenecekleri programlama terimlerini anlamalarini kolaylastiracagi
(Sullivan ve Bers, 2017) yoniinde arastirma bulgular1 da alan yazinda yer almaktadir. Bu
noktadan hareketle okul oncesi donemdeki Ogrencilerin gegirdikleri bilgisayarsiz kodlama
stirecinin, onlarin okul oncesi 6gretim programinda yer alan becerilerine ve bilgi islemsel
diisiinme becerilerine etkileri arastirilmasi amaclanmistir. Bu amacgla Ankara’da yer alan bir
anaokuluna devam eden 4 ve 5 yas gurubu 6grencilerden goniillii katilimeilar belirlenmistir.
Goniilli katilim saglayacak olan gruplarin 6gretmenleri ile kodlama, bilgisayarsiz kodlama ve
bilgi islemsel diisiinme konularinda egitimler diizenlenmistir. Ardindan mevsimler ve
geometrik kavramlar temalarina uygun sekilde iki asamali etkinlik planlamas1 yapilmistir. 2
Asamal1 etkinligin ilk asamasinda 6grenciler fiziksel olarak kodlama siirecine katilirken ikinci
asamada kodlanabilir bir robot seti ile uygulamay1 gerceklestirmislerdir. Uygulama 6ncesi ve
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sonrasi ortaya ¢ikan degisimi izlemek icin bir gézlem formu olusturulmustur. Form, iki temel
degiskenin gozlemlenmesini saglamaktadir: Bilgi islemsel diisiinme becerisi, okul &ncesi
Ogretim programinda yer alan beceriler (yonler, geometrik kavramlar, sayma, zit kavramlar,
mevsimler, biligsel ve dil gelisimine yonelik beceriler). Gozlem formu sinifta §gretmen
tarafindan her bir 6grenci i¢in doldurulmustur. Uygulamalara ii¢ adet 4 yas gurubu ve bes adet
5 yas grubu 6grenci katilmistir. 54 erkek ve 51 kiz toplam 105 6grenci ile planlanan
bilgisayarsiz kodlama etkinlikleri gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi
arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman goriisleri ile son hali verilen, 198 maddelik bir
gbozlem formu (Cronbach alpha:0,9) 6n-son test olarak kullanilmistir. Tiim katilimcilarin 6n
ve son test puanlarini karsilagtirmak i¢in yapilan Wilcoxon testi sonucunda; yonler, geometrik
kavramlar, sayma, zit kavramlar, mevsimler, biligsel ve dil gelisimine yonelik beceriler ve
bilgi islemsel diisiinme becerilerinin tiimiinde .05 diizeyinde anlamli bir artis oldugu
goriilmustiir. Gergeklestirilen iki agamali bilgisayarsiz kodlama etkinliginin becerileri anlamli
sekilde arttirdig1 sonucuna varilmistir. Toplanan veriler yas gruplarina gore analiz edildiginde
4 yas grubu Ogrencilerin yine tiim becerilerinde anlamli artis gézlemlenirken, 5 yas grubu
ogrencilerin yonler, zit kavramlar ve dil becerilerinde anlamli bir artis olusmadigi, diger
becerilerin ise gelistigi goriilmiistiir. Yapilan uygulama ve analizler sonucunda kiiclik yasta
kodlama etkinliklerinin dgrencilerin pek ¢ok becerilerine olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.
Bu calisma 6zelinde 6grencilerin bilgisayarsiz kodlama etkinlikleri ile bilgi islemsel diistinme
becerisi, Yonler, Geometrik sekiller, sayilar ve sayma, zit kavramlar, mevsimler, bilissel
gelisim, dil gelisimi, motor gelisimi kategorilerinde becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Bu
gelisimin arkasinda robotik kodlama etkinliklerinin disiplinleraras1 yapisi ve Ogrencilerin
motivasyonlar1 iizerindeki etkilerinin oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin: ileri-geri, sag-sol,
yukari-agagi gibi kavramlar bilgisayarsiz kodlama siireclerinin vazgecilmez ifadeleridir.
Benzer sekilde, sayma, zit kavramlar ve mevsimler 6zel olarak etkinlikler igerisine entegre
edildigi icin robotla iletisimde dogru kullanilmasi gerekli kilmmistir. Boylece 6grenciler
kavramlart ve dogru kullanimlarim1 6grenmek zorunda kalmiglardir. Son ornek olarak
ogrencilerin robot olarak hareket etmeleri gereken etkinlikle motor gelisimlerine yonelik
gelismelerin olmasi beklenmis ve sonug¢ olumlu bulunmustur. Sonug¢ olarak alan yazinda da
yer aldig1 gibi kii¢lik yaslarda bilgisayarsiz kodlama etkinliklerinin 6grencilerin becerilerine
katk1 sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar sézciikler: okul oncesi, bilgisayarsiz kodlama, bilgi islemsel diisiinme

166



Aile Katihmh Acik Hava Ogrenme Ortamlarinin Ogrencilerin Cevre
Farkindahgma Etkisi
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Ozet

Cevre egitimi yoluyla bireylerde ¢evre farkindaligi, duyarliligi ve bilinci gelistirilirken ¢evre
okuryazari olma yoniinde adimlar atilmas1 6nem kazanmaktadir. Egitim verilen kisinin yasina
bagl olarak en temelde ¢evre farkindaliginin gelisimi saglanmali, sonrasinda daha {ist diizey
caligmalarla ¢evre okuryazart olma yolunda ilerlemeleri desteklenmelidir. okul temelli bir
cevre egitiminde 6ne ¢ikan yontemlerin baginda egitimin acik hava egitimi ile desteklenmesi
gelmektedir. Bunun nedeni, ¢evre egitiminin en iyi dogal ¢evrede yapilabilecegi, yalnizca
siif ortaminda yapilacak olan egitimin bu konuda yetersiz kalabilecegi bakis agisidir. Agik
hava egitimi genellikle bir agik hava ortaminda organize bicimde 6grenmeyi ifade etmektedir.
Acik havada 6grenme, baslangigta kesif yoluyla aktif bigimde 6grenme yansitmaktadir. Agik
hava egitiminin temel amacglart doga ile daha derin bir iliski gelistirme, dogayr nasil
koruyarak yasayabilecegimizi 6grenme, dogada bir grupla bulunarak kisisel ve sosyal
gelisimimizi destekleme ve zorluklarin iistesinden nasil gelecegimizi ve dayanikliligi nasil
artiracagimizi 6grenmedir. Ogrenme acgik havada yapildiginda, cocuklarin davranislariin
gelistigi, tim siifin 6grenmeye heveslendigi ve miifredatin yetistirilmesi telasiyla hizla
gecilen konular nedeniyle tam Ogrenme gerceklestiremeyen Ogrencilerin genellikle acik
havada gelisim gosterdigi ve daha rahat ilerledikleri yapilan arastirmalarla tespit edilmistir.
Oyun aktiviteleri sadece ¢ocukluktan zevk almanin temel bir unsuru degil, aynm1 zamanda
cocuklara problem ¢dzme, takim caligmasi ve yaraticilik gibi dnemli yasam becerilerini de
ogretmektedir. Dogada yapilan oyun uygulamalarinda doganin giizelligi, gerekliligi ve doga
ile bir biitiinliik i¢inde yasamanin onemini kavrayan ¢ocuk, dogayr korumalar1 gerektigini
yapay olmayan yollarla 6grenmektedirler. Bu arastirmada, ayni okulda 6grenim goren
anasiifindan 8. sinifin sonuna kadarki 6grencilerin, ailelerinin de katildiklar1 dogada yapilan
caligmalarla ¢evre farkindaligi diizeylerinin arttirilmasi ve onlara acik havada 6grenme
ortamlar1 sunularak biitlinsel gelisimlerinin (sosyal, duygusal, biligsel, dil ve fiziksel)
desteklenmesi amaglanmaktadir. Anasinifi, ilkokul ve ortaokul olmak iizere 3 farkli diizeyde
on testlerle ¢evre farkindaliklar test edilen ve tiim alanlarda gelisim diizeyleri tespit edilen
ogrencilerin, tiim derslerde diizenli olarak 8 haftalik ¢ok yonlii ¢evre egitimleri sonrasinda
yapilan son testlerle diizeylerinde karsilastirmalar gerceklestirilmistir. Yapilan etkinlikler
arasinda; tiim diizeylerde ailelerle birlikte a¢ik havada okuma etkinlikleri, kullanilmayan
iriinlerin farkli amaclarla dontistiirerek kullanilabilir hale getirilmesini saglamak amaciyla
okul bahgesinde bir «Miizik Merkezi» olusturulmasi ve aktif kullanilmasi1 yer almaktadir.
Egitimler siirecinde oOgretmenler haftada 1 giin toplanarak egitim igeriklerini beraber
olusturup  degerlendirmelerde  bulunmuglardir.  Arastirmada, deneysel arastirma
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yontemlerinden Tek Gruplu On test-Son test Deneysel Desen kullanilmistir. Ankara ilinde
bulunan tim ilkokullar ve ortaokullar bu arastirmanin evrenini olusturmakta, O6rneklem
grubunu ise Ankara ili Akyurt ilgesinde yer alan Giizelhisar Ilkokulu ve Ortaokulu’nda
gorevli 3 idareci, 16 dgretmen, 136 6grenci, 2 personel ile 136 6grenci ve bu dgrencilerin
aileleri olusturmaktadir. Orneklem; amacli &rnekleme ydntemlerinden kolay ulasilabilir
durum o6rneklemesi ile belirlenmistir. Veriler “Okul Oncesi Dénem Cocuklar icin Cevre
Olgegi”, “ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” ve “Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Cevre
Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi” ile toplanmustir. Tiim veriler toplandiktan sonra SPSS
paket programi kullanilarak yapilan analizlerde 6grencilerin ¢evre farkindalik diizeyleri 6n
test-son test verileri ve tiim alanlardaki gelisim diizeyleri karsilastirilmistir. Sonuglara gore;
okul 6ncesi diizey i¢in uygulanan ¢evre farkindalig ile ilgili resimli 6lgegin On test ve son test
uygulamalar1 arasinda en temel fark «kompost yapimi» ile ilgili maddede gerceklesmistir.
Cocuklarin tamaminin 6n testte bu konu hakkinda farkindalik diizeyleri olduk¢a diigsiikken
yapilan etkinlikler sonrasinda %100 oraninda farkindalik diizeylerinde gelisme
kaydedilmistir. Tlkokul icin uygulanan ¢evre farkindalig: ile ilgili 6lcegin &n test ve son test

2

uygulamalar1 arasinda en temel fark “ geri doniisiim ” ve “doga gezileri ” ile maddelerde
gerceklesmistir. Cocuklarin 6n testte bu konular hakkindaki farkindalik diizeyleri ¢ok
diisiikken yapilan agik havada uygulamali etkinlikler sonrasinda farkindalik diizeylerinde
manidar diizeyde gelisme kaydedilmistir. Ortaokul i¢in uygulanan ¢evre farkindalig ile ilgili
Olcegin On test ve son test uygulamalari arasinda en temel fark «iklim degisikligi» ve «sera
etkisi» ile maddelerde gerg¢eklesmistir. Cocuklarin biliylik oranda 6n testte bu konular
hakkinda farkindalik diizeyleri oldukc¢a diisiikken yapilan etkinlikler sonrasinda farkindalik
diizeylerinde biiyiik gelisme kaydedilmistir. Sonuglar 15181nda; anasinifindan 8. sinifin sonuna
kadarki 6grencilerin, ailelerinin de katildiklar1 dogada yapilan ¢aligmalarla ¢evre farkindalig:
diizeylerinin arttirilmast MEB ve okul yoneticileri tarafindan desteklenmesi ve okullarda
ogretmenler tarafindan acik havada 6grenme ortamlari olusturularak Ogrencilerin biitiinsel

gelisimlerinin desteklenmesi i¢in ¢evre egitim programlariin diizenlenmesi onerilir.

Anahtar sozciikler: cevre egitimi, ¢cevre farkindaligi, agik hava 6grenme ortami, aile katilima,
anaswnifi, ilkokul, ortaokul
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Mese Palamudu Yetistirilmesinin ilkokul Ogrencilerinin Cevre Bilinci
Edinmelerine Etkisi: Ankara Keciéren Ufuktepe Ilkokulu Ornegi

Mehmet AKYAZIY, Ayten IRVAK SAVCI? Hasan COSKUN?, Yiicel KAYABASI*

! Okul Miidiirii, Ufuktepe Ilkokulu, akyazil8@gmail.com
2 Basogretmen, Ufuktepe ilkokulu, aytnsavci@hotmail.com
8 Prof. Dr., Cankir1 Karatekin Universitesi, hcoskun1952@gmail.com
4 Dr. Ogr. Uyesi, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, yucelk@gazi.edu.tr

Ozet

Bu calismanin amaci; “Gelistir — Uygula — Paylas Projesi” kapsaminda mese palamudu
yetistirilmesinin ilkokul 6grencilerinin ¢evre bilinci edinmelerindeki etkisini, 6grencilerde
cevre farkindaligi olusturmak, g¢evre koruma bilinci kazandirmak, c¢evre duyarliligini
desteklemek, temiz ve yesil bir ¢evrede yasama istegi olusturmak baglaminda arastirmaktir.
S6z konusu arastirma bir egitim kurumu ile ilgili oldugundan dolay1 ¢evre egitimi 6nem
tasimaktadir. Cevre egitimin temel amaci, bireyin ¢evresini bir biitiin olarak kavramasi,
cevreyle etkilesiminde elestirici bir bakis gelistirmesi, ¢evre ile ilgili konularda duyarli,
bilingli, girisken bir “Eko-Yurttas”, gezegenine sahip ¢ikan “Diinya Yurttasi” olarak
yetismesidir. Bu amag¢ dogrultusunda tim egitim ve 6gretim kademelerinde yapilan gevre
egitimi ¢aligmalart; yeterli diizeyde ¢evre bilincine sahip, duyarli, yasadigi ortami koruyan ve
sahip ¢ikan bireyler yetismesine biiylik katkida bulunacagi diistiniilmektedir. Cevre egitiminin
okullarda ozellikle kiiglik yaslardan itibaren verilebilmesi okullarmm bu alandaki 6nemini
arttirirken; bu durum ¢evre bilincine sahip olan bireylerin yetistirilmesine temel
olusturmaktadir. Cevre egitiminin temel amaci, 6grencilerde ¢evre bilinci kazandirmak ve bu
kazanimin siirdiirtilebilir 6zellikte olmasini saglamaktir. Cevre egitiminin kiiclik yaslarda
baslamasi amaclanan kazanimlarin kalici ve sirdiiriilebilir olmasi agisindan Onem
tasimaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin kiigiik yastaki 6grencilerin egitim ve Ogretime
devam ettikleri ilkokul kademesinde gergeklestirilmesinin, elde ettikleri kazanimlarin kalici
olmasina olumlu katkilar1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Dogaya kars1 sevginin kiigiik yaslarda
olusmasi 6nemli oldugu diistintildiigiinde, bu projenin ilkokul kademesinde yapiliyor olmasi
calismanin Onemini ortaya koymaktadir. Calisma grubu Ankara ili, Kegioren ilgesindeki
Ufuktepe ilkokuluna devam eden 3. sinif ve 4. Siniftan 60 6grencidir. Arastirma verileri 2022-
2023 egitim-6gretim yilinda toplandi. Calismada arastirmacilar tarafindan ilgili alanyazin
incelendi ve nitel arastirma yontemlerinden gozlem yontemi kullanildi. Calismamizda
oncelikle 6grencilerimizin yasadiklar1 ¢evreyi tanimalari, ¢gevresinde bulunan bitki ortiistiniin
farkina varmalar1 saglandi. Gozlem sonuglarmin yasadigimiz g¢evredeki karasal iklimde
yetisen bitki ortiisiiniin 6zellikleriyle uyumlu oldugu gozlemlendi. Cevrelerinde yaygin olarak
bulunan mese agaglarinin meyvesi olan palamutlar toplanarak etkinlige baslandi. Mese
agacinin Ozellikleri, elde edilen iriinler ve kullanim alanlar1 Ggrencilerle paylasildi.
Ogrencilerle birlikte mese palamudundan fidan yetistirme ¢alismalarina baslandi. Kullanilmis
pet siselerden saksilar yapildi. Saksilara bir miktar toprak konularak mese palamutlar: ekildi.
Bitkilerin yetismesi icin gerekli olan 1s1, 151k ve nem saglanacak uygun bir yere saksilar
yerlestirildi. Fidanlar saksilarda biiyiimeye basladi. ilkbaharm gelmesiyle birlikte mese
fidanlar1 6grencilerin bakimlarii yapabilecekleri uygun yerlere dikildi. Ogrencilerde gevre
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bilincinin kalic1 hale gelmesi ve siirdiiriilebilir olmasini saglamak i¢in 6grencilerin yaptiklar
calismalar1 gorsel olarak ifade etmeleri saglandi. Katilimcilarin ¢evre bilinci kazanimlarinin
egitsel oyun, metin ve alistirmalarla pekistirilmesi amaciyla etkinlikler yapilmistir. Iklim
degisikligi, siirdiiriilebilirlik ve baris etkinligiyle ¢evre ile ilgili kavramlarin farkina varmalari,
cevremizdeki dogal yasamin korunmasiyla iklim degisikliginin Onlenebilecegi, ¢evrenin
korunmasinda siirdiirtilebilirligin olmasi ve baris ikliminin de ¢evrenin korunmasi i¢in 6nemi
hedeflenmistir. Halka oyunu ile 6grencilerin takim dayanismasi ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesi hedeflendi. Yazma etkinligi ile 6grencilerin kendilerini yazili ve sozli ifade
etmeleri hedeflenmistir. Topa¢ DoOndiirme oyunu ile Ogrencilerin doganin dengesinin
bozulmamasi konusunda bilinglendirilmesi amaciyla kullanilabilecegi burada vurgulanmistir.
Su etkinligiyle bitkilerin suya ihtiyaci oldugu ve sik sik sulanmasi gerektiginin farkina
varmalart saglanmigtir. Eslestirme (Memory) oyunu ile 6grenciler suyun dneminden baska
igbirliginin 6nemini de kavradiklar1 distiniilmektedir. Kule yapma oyunu araciligiyla
ogrenciler, saglam yapi insa etmenin doga olayr depremden korunmada ne denli 6nemli
oldugunu deneyimlediler. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular degerlendirildi. ilgili
alanyazin degisik acilardan tartisildi. Arastirma siirecinde ulasilan bulgular temelinde
onerilerde bulunuldu. Bu ¢alismanin diger egitim kurumlar tarafindan da 6rnek alinabilecegi
diisiiniilmektedir. Mese Palamudu Yetistirilmesinin Ilkokul Ogrencilerinin Cevre Bilinci
Edinmelerine Etkisi” konulu bu arastirmanin uygulamali olarak yapilmasi, 6grencilerde gevre
bilincinin kazandirilmasi, siirdiiriilebilir ve kalici olmasit yoniinde 6grenmeye anlam
kazandirabildigi diistintilmektedir. Kuskusuz dogaya karsi sevginin kiiciik yaslarda olusmasi
onemlidir. Benzer projelerin ilkokul kademesinde yapilmasi, alanyazini zenginlestirecektir.

Anahtar sozciikler: cevre, mese palamudu, ¢evre egitimi, ¢cevre bilinci, siirdiiriilebilirlik
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Betondan Topraga: ilkokul 3.Smif Ogrencilerini Dogayla Bulusturma
Uygulamasi

Ozkan OZKAN!, Ahmet KAYSILI2, Fatma CiCEK?

!t Okul Miidiirii, Melek Ozen Ilkokulu, oguzozkan213@hotmail.com
2Dr. Ogr. Uyesi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, ahmetkaysili42@gmail.com
8 Ogretmen, Melek Ozen ilkokulu, fatmamayda@hotmail.com

Ozet

21. Yiizyilin diinyasinda insanlarin biiyiik boliimii kent yasaminin i¢inde, dogadan ve hayatin
gergekligi olan konulardan uzak yasamaktadirlar. Bu durum ¢evre duyarliligi ve doga sevgisi
erdemlerinin de Once bireysel sonra da toplumsal diizlemde gerilemesine neden
olabilmektedir. S6z konusu anlayisin toplumlarda yer edinebilmesi ise bireylerin dnce aile ve
cevre, sonrasinda da- yine aile ve ¢evre ile birlikte- okul yasantilarinda bunu ig¢sellestirmeleri
ile olanakli hale gelebilir. Egitim, toplumsal rolii ve sorumlulugu geregi, yalnizca bireyin
akademik gelisiminin saglandig1 bir siirecten ibaret degildir. Egitim, akademik bilginin yan1
sira bireylerin kisisel, sosyal ve evrensel boyutlarda bilgi, tutum ve beceri gelistirmelerini
sagladigi dlgiide basarili sayilabilir. Cevre duyarlilig1 ve doga sevgisi, sozii edilen bu evrensel
degerlerdendir. S6z konusu degerlerin bireylerle bulusabildigi en genis alanlar ise okullardir.
Okullar ayn1 zamanda c¢ocuklarin zamanlarinin biiyiik bolimiinii gecirdikleri sosyallesme
alanlaridir. Bu bakimdan cevreye yonelik bilincin gelistirilmesinde ¢evre egitiminin
uygulayicist olmasi konumuyla énemli bir gorevi listlenmektedir. Okul so6zii edilen bu gorevi,
cocuklara yalnizca ¢evreye yonelik teorik bilgileri aktararak degil, onlar1 olabildigince
dogayla bulusturarak yerine getirebilmelidir. Cocuklarda dogaya karsi sevgi, saygi ve
sorumluluk duygulariin gelistirilmesinde onlara gercek yasam alanlarinda doga konularini
o0grenme olanagi sunulmalidir. Bu noktada okul bahgeleri, ¢ocuklarin dogaya iliskin olumlu
tutum gelistirmelerine olanak saglamalar1 acisindan gercek yasam deneyimlerini
yasayabilecekleri mekanlar olarak one ¢ikmaktadir. Bu arastirma, Kegidren ilgesinde yer alan
Melek Ozen Ilkokulunda yiiriitilen Mese Palamudu Ekimi uygulamasmin etkilerine
odaklanmaktadir. Bu kapsamda, kent yasami igerisinde dogadan kopuk bi¢imde biiyliyen
ilkokul cagindaki cocuklarin dogayla etkilesimleri ve Melek Ozen Ilkokulunda
gergeklestirilen uygulama siirecinin  Ogrenciler iizerindeki etkileri arastirmanin problem
durumunu olusturmaktadir. Arastirma, yiiriitiilen bu uygulamanin 6grencilerde doga sevgisi
ve ¢evre duyarliligl acisindan ne tiir etkilerinin olustugunu ortaya ¢ikarmayr amacglamaktadir.
Calisma, nitel arastirma tiirlerinden durum calismast modelinde desenlenmistir. Calisma
grubunu 10 3. Smf 6grencisi, 8§ 6grenci velisi ve 3-G sinif dgretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri 6gretmen ve 0grencilerle yapilan goriigmeler ve velilerle yapilan odak
grup goriismeleri araciligiyla elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle
cozlimlenerek yorumlanmistir. Bu analiz dogrultusunda baslica 3 kategorinin ortaya ¢iktig1
gorlilmiistiir. Bunlar “Doga Sevgisi”, “Sorumluluk Duygusu” ve “Basarma Hissi” olarak
caligmada yer almistir. Calisma kapsaminda yiiriitiilen goriismelere katilan 6grenciler okulda
yiriitiilen uygulama c¢ercevesinde ektikleri palamutlarin dogaya katki saglayacagini,
hayvanlarin da bu agaglar yoluyla yeni barinaklara sahip olabileceklerini ve agaglarin oksijen
saglayarak havay1 temizleyecegini belirtmislerdir. Odak grup goriismesine katilan veliler ise
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cocuklarinin bitkilere de biliyiitiirken sevgi gosterilmesi gerektigini 6grendiklerini ve
kendilerinin hobi olarak yiiriittiikkleri bahgecilik islerine onlarin da ilgilerinin arttigin1 ifade
etmislerdir. Veliler ayni zamanda cocuklarinin ektikleri mese palamutlarinin biiyliime
stireclerini yakindan takip ettiklerini belirterek, bu siirecin onlarda sorumluluk duygusunun da
gelismesine katki sagladigini vurgulamislardir. Ogrencilerin goriismelerde ektikleri mese
palamutlarinin biiylimesiyle mutlu olduklarin1 ve bunun kendileri i¢in yeni bir macera
oldugunu ifade etmeleri ise yasadiklar1 basarma hissinin bir yansimasi olarak
degerlendirilmektedir. Siif O6gretmeni ile yapilan goriismede Ogretmenin ortaya koydugu
gozlemler de Ogrenci ve velilerin goriisleriyle benzer nitelikler tasimaktadir. Ogretmen,
Ogrencilerinin toprak, su ve gilinesin canlilar i¢in Onemini kavradiklarini, bitkilerini
yetistirirken sorumluluk duygusunu hissettiklerini ifade etmistir. Tim bu bulgular
dogrultusunda, Melek Ozen ilkokulunda yiiriitilen Mese Palamudu Ekimi Uygulamasmin
sonuclart itibariyle 6grencilerde doga sevgisi, sorumluluk duygusu ve basarma hissi gibi
erdem ve olgulara katki sagladigi goriilmiistiir. Bunun yani sira, elde edilen bulgular ve
sonuglar, Melek Ozen Ilkokulunun yiiriittiigii projeyi daha ileri boyutlara tastma arzusunu
per¢inlemistir. Bu kapsamda okul, yiiriitiilen projeden edindigi deneyim ve heyecanla, sadece
okul bahcesinde degil, ileriki donemlerde tahsis edilecek bir alanda bu sefer tiim okulun
katilmiyla c¢ok sayida ekim yaparak kiiciik bir mese palamudu ormani olusturmayi
planlamaktadir.

Anahtar sozciikler: ¢evre bilinci, doga sevgisi, ilkokulda ¢evre egitimi, mese palamudu ekimi
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Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersinin Ortaokul Ogrencilerinin
Cevresel Tutumlarina olan Etkisi

Hamza SIMSEK!, Betiil iPEK OZCIRPICI2, Goniil ERHAN?

1 Okul Miidiirii, Baglica Ortaokulu, mhsh1002@gmail.com
2Ogretmen, Baglica Ortaokulu, betulpek@gmail.com
3Dr. Ogr. Uyesi, Baskent Universitesi [lkogretim Matematik Ogretmenligi Programi, gonulkurt@gmail.com

Ozet

Glinlimiizde insanoglunun karsilastigi en énemli problemlerden biri de ¢evre sorunlar1 olmaya
baslamistir. Fosil yakitlarin kullanimi, sanayilesme, arazi kullanimlarinin farklilagsmasi ve
ormansizlasma gibi insan etkileriyle degisen tiim kiiresel siireglerle kars1 karsiyayiz. Bu siireg
ogrencilerin ¢evre sorunlariin farkina varmasi, tutumlarinda degisiklik olmasi agisinda 6nem
tasimaktadir. Bu sebeple yapilan ¢alismanin amaci ‘Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi
Dersinin Ortaokul Ogrencilerinin Cevresel Tutumlarina olan etkisini’ arastirmaktir. Bu
calisma ile 2022-2023 egitim-0gretim yilinda gilincellenerek ortaokul altinci  siif
ogrencilerine dgretim programma eklenen ‘Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi’ dersinin
ogrencilerin tutumlarmin degisimine yonelik bir durum tespiti yapmaktir. Okulda uygulanan
etkinliklerin proje tabanli 6grenme merkezinde yapilmasi, 6grencilerin gevre sorunlarnin
farkina varmalarin1 ve bu sorunlar i¢in bireysel ya da grup halinde farkli ¢dziim Oneri
sunmalari, yaparak-yasayarak ogrenmelerin saglanmasi, akran 6grenmesinin gergeklesecegi
ortamlarin olusturulmasi, ¢evre konularmin giinliikk hayatla iligkilendirilmesi, saglikli okul
ortamu ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Yiiriitiilen bu proje ile birlikte dgrencilerle TUBITAK 4004
projesine katilip dogadaki faydali bitki hazinelerinin kesfi yapilmis ve okul ortaminda bu
projenin detaylandirma calismalar1 yapilmistir. Okul bahcemize 250 adet farkli cesitlerde
ogrencilerle birlikte meyve agact dikimi gergeklestirilip, etkinlikten sonraki siireclerde tiim
agaclardan yaprak, tohum ve agac yapist incelemesi yapilmistir. Cevre kitabinda amag olarak
belirlenen bir maddeyi baz alarak mesleki ¢evre bilinci olusturmak adina Dogadaki Insan-
Serdar Kili¢ okulumuza davet edilip 6grencilerin tiim sorularina mesleki cevaplar vermistir.
Ayrica Tema Vakfi ile is birligi icerisinde Ogrencilere kiiresel ¢evre sorunlari semineri
verilmis ve mese palamudu etkinligi yapilmistir. Okulda uygulanan etkinliklerin proje tabanli
ogrenme merkezinde yapilmasi, 6grencilerin ¢evre sorunlarimin farkina varmalarimi ve bu
sorunlar i¢in bireysel ya da grup halinde farkli ¢6ziim Oneri sunmalari, yaparak-yasayarak
ogrenmelerin saglanmasi, akran 6grenmesinin gerceklesecegi ortamlarin olusturulmasi, gevre
konularinin giinliik hayatla iligskilendirilmesi c¢evre egitimi dersi ile birlikte kapsayici bir
sekilde devam ettirilmistir. 2022-2023 Egitim yili ilk doneminde tasarlanan cevre egitimi
dersleriyle birlikte ¢cevreye yonelik tutumlarina olan etkisi ¢alismanin dncesi ve sonrasinda
Ontest ve sontest olarak uygulanip ve sonuglar1 karsilastirilarak bulmaktir. Arastirmanin
evrenini Baglica Ortaokulundaki 6.siniflardan olusan toplam 320 Ogrenci (rassal olarak
secilip) olusturmaktadir. Arastirmada tarama modeli survey kullanilmistir. Arastirma yari-
deneysel desendir. Arastirmada veri toplama aract olarak ‘Cevre Tutum Olgegi’
kullanilmistir.  Yapilan istatistik ¢alismalarin sonucuna goére ‘Cevre Egitimi ve Iklim
Degisikligi’ dersinde yapilan uygulamalarin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
ve anlamli farkliliklar olusturdugunu géstermistir; ancak cinsiyet arasinda herhangi bir fark
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bulunmamistir.  Bu  sonuglar  ¢evre  konusunun  Ogrencilere  kazandirdiklarini
gozlemleyebilmemiz agisindan belirli bir 6neme sahiptir. Bulgulara gore; ‘Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi> dersi ¢evre konusu dgrencilerin tutumlarini olumlu yonde gelistirmistir. Bu
stirecte proje ile birlikte cevre derslerinde bahsedilen problemlerin yerel ve kiiresel boyutta
olmasina dikkat edilmesi gerektigi, ¢cevre egitimi derslerinin §gretmenlerin gozlem yoluyla
O0grenme siireclerinin daha fazla derslerinde kullanmasi, Ogrencilerin farkindaliklarini
arttirmak i¢in daha fazla sivil toplu kurulusu, vakif ve okullarla igbirligi i¢inde olunmasi bu
arastirmanin onerileri arasindadir.

Anahtar sozciikler: cevre egitimi, ¢evresel tutum, iklim degisikligi
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Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Ust Diizey Diisiinme
Becerileri ile Elestirel Diisiinme Egilimi

Bayram ARSLANOGLU?, Salih KORUCU?, Rasit CELiK3, Murat KOCALI* Arzu YILMAZ®

! Okul Miidiirii, Yenimahalle Sehit Mehmet Sengiil MTAL, byrmarslanoglu@gmail.com
2Dog. Dr., Gazi Universitesi Teknoloji Fakiiltesi, skorucu@gazi.edu.tr
8Dog. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, rcelik@ankara.edu.tr
4 Yiik. Miih., Yenimahalle Sehit Mehmet Sengiil MTAL, muratkocali@gmail.com
5 Okul Miidiir Yrd., Yenimahalle Sehit Mehmet Sengiil MTAL, byrmarslanoglu@gmail.com

Ozet

Teknolojik gelismelerin hizina yetisebilmek, geng¢ bireylerin liretken birer birey olmalarin
saglamak amacinda olan Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri, 6grencilerin motor ve bilissel
yeterliliklerinin yonlendirilmesinde de etkin rol oynamaktadir. Okullardaki egitimden
beklenilen, iilke kalkinmasinda etkili olacak olan genglerin, oraya ydnlendirilmelerini
saglamaktir. Ogrencilerden beklenilenler, karmasik problemleri ¢dzme, yeniliklere uyum
saglama, hayal giicliniin sinirlarina ulagabilme niteliklerine sahip olmalaridir. Okul hayatinin
disinda da onlara fayda saglayacak ger¢ek yasam ve meslek hayatlarinda da uygulamaya
doniistiirebilecekleri diisiinme yontemlerini kullanmalarini saglamak esas olacaktir. Degisen
diinya sartlarinda edinilmesi gerekilen bilginin ne olduguna karar verme, onun bulunmasini
saglayacak kaynaklar1 tespit edebilme ve bunlart uygun yerlerde kullanma becerisinin
kazandirilmasi gerekmektedir. Bunun saglanmasinda etkili olacak olan, iist diizey diisiinme
becerilerini ve elestirel diisiinme yontemini uygulamaya doniistirmektir. Ust diizey diisiinme
becerileri ve elestirel diistinme egilimi, meslek lisesi 6grencileri i¢in 6nemlidir. Bu beceriler,
ogrencilerin mesleki basarilarini artirarak daha 1y1 kariyer firsatlar1 elde etmelerine yardimci
olurken Ogrencilerin is yasaminda basarili olmalar1 ve kisisel gelisimlerini saglamalar1 i¢in
gereklidir. Bu amagla Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin iist diizey diisiinme
becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki olasi iliskiler ve bu iki yap1 agisindan
cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore farkliliklar bulunup bulunmadigr arastirilmistir.
Calismada, nicel arastirma deseninden betimsel tarama yontemi calismasina basvurulmustur.
Calisma grubu, 2022-2023 egitim dgretim yilinda Ankara Ilinde bulunan Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 0grencileridir. Calisma grubunda yapilan oranlama ile 9., 10. ve 11. siif
seviyesinde ve her sube i¢in belirlenen sayida hazirlanan formlar smiflara dagitilmis ve
goniilli 402 6grenci ile devam edilmistir. Elde edilen bulgulara gore; st diizey diistinme
becerisi ile elestirel diislinme becerisi arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski
ortaya ¢ikmistir ( r=,412, p<,001).Ust diizey diisiinme becerisi ile elestirel diisiinme egilimi
acisindan meslek lisesi 6grencilerinin okul tiirii degiskenine gore aldiklari puanlar arasinda
Anadolu Teknik Program lehine anlamli farklilk ortaya ¢ikmustir. Ust diizey diisiinme
becerisi ile elestirel diisiinme egilimi agisindan meslek lisesi 6grencilerinin mesleki alan
degiskenine gore aldiklar1 puanlar arasinda Bilisim Teknolojileri alan1 lehine anlamli farklilik
ortaya ¢cikmustir. Ust diizey diisiinme becerisi ile elestirel diisinme egilimi agisindan meslek
lisesi dgrencilerinin Sinif Diizeyi degiskenine gore 11. Sinif lehine anlamli bir farlilik ortaya
cikmustir. Ust diizey diisiinme becerisi ile elestirel diisiinme egilimi acisindan meslek lisesi
ogrencilerinin Cinsiyet degiskenine gore kiz ogrenciler lehine anlamli bir farklilik ortaya
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cikmugtir. Ortay c¢ikan farklilik distik diizeyde bir etkiye sahiptir. Sonug olarak yas ve smif
ilerledikce st diizey diislinme becerileri hem de elestirel diisiinme becerileri artmaktadir.
Okulun en yiiksek puanli girig yapilan Bilisim Teknolojileri 6grencileri diger alanlara gore
hem iist diizey diisiinme becerileri hem de elestirel diisiinme becerileri yoniinden daha
basarililardir. Bu sonuglar dogrultusunda;

o 2023-2024 ogretim yilinda bu becerileri gelistirecek etkinlik ve caligmalara yer
verilmesi,

e Bilisim teknolojiler alan1 68retmenlerinin 6grencilerle yaptiklari ¢alismalarin okul
geneline yayginlastirilmasi,

e Ogretmenlere dgrencilerinin bu konuda daha fazla gelismeleri igin yapabilecekleri
etkinlikler i¢in egitim verilmesi,

e Okul idaresinin bu konuda yapabilecekleri y1l boyunca planlamasi

Onerileri gelistirilebilir.

Anahtar sozciikler: meslek lisesi, iist diizey diisiinme becerileri, elestirel diisiinme becerileri
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Yenimahalle Rehberlik ve Arastirma Merkezinde Calisan Ogretmenlerin
Elestirel Diisiinmeye Yonelik Farkindalk ve Egilimlerinin incelenmesi
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Ozet

Milli Egitim Bakanhigi, hazirladigi programlarda bilgiyi iireten, giinlilk hayatta islevsel
sekilde kullanabilen, problem ¢6zme, elestirel diisiinme becerilerine sahip, girisimci, kararli,
etkili iletisim kurabilen vb. 6zelliklere sahip bireyler yetistirilmesini hedeflemektedir (MEB,
2018). Ust diizey diisiinme becerilerinin dgrencilere kazandirilmasinda dgretmenin kendi
diisiinme siireleri {izerine biling ve farkindalik gelistirmesi énemli goriilmektedir. Ust diizey
diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinme, farkli bakis agilarim1 anlamaya,
sorgulamaya, bireysel ve sosyal etkilesime olanak vermektedir. Okullarin yaratici, ihtiyag
duyulan bilgiye ulasabilen ve bilgiyi iiretebilen, elestirel diisiinebilen bireyleri yetistirebilmesi
oncelikle ogretmenlerin bu becerilere sahip olmasini gerektirmektedir (Korkmaz, 2009).
Facione (2000), elestirel diistinme farkindaligin1 6 temel beceri ile ifade etmektedir. Bunlar;
kendini diizenleme, agiklama, c¢ikarsama, c¢oziimleme, yorumlama ve degerlendirmedir.
Elestirel diisiinme egilimine yonelik bircok tanim bulunmaktadir. Egilim; bir alana, duruma
ya da davranisa kars1 duyulan istek, onu yapmaya yonelik yatkinlik ve ayn1 zamanda mevcut
becerileri kullanma yonelimi olarak tanimlanmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerini
kullanmak i¢in elestirel diisiinmeye yonelik bir egilimin de olmasi gereklidir (akt: Demir ve
Doner, 2020). Facione ve digerleri (2000) tarafindan elestirel diisiinme egilimi yedi ayri
ozellige ayrilmistir. Bunlar; analitiklik, ac¢ik fikirlilik, meraklilik, kendine giiven, dogruyu
aramak, sistematiklik ve bilissel olgunluk seklindedir. Bu arastirmada yiiriitiilen film okuma
atolye c¢alismasina katilan psikolojik danisman ve 0Ozel egitim Ogretmenlerinin elestirel
diisiinmeye yonelik farkindaliklarinda ve egilimlerinde bir degisim olup olmadigiyla ilgili
derinlemesine bilgi alinmasi amaglanmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin ana problem sorusu
“Yenimahalle Rehberlik ve Arastirma Merkezinde ¢alisan 6gretmenlerin film okuma atolyesi
ile elestirel diistinmeye yonelik farkindaliklart ve egilimleri nasil degismektedir?” sorusuna
cevap aranmistir. Bu caligmada Ogretmenlerin  goriislerinden yararlanilarak elestirel
diisiinmeye iliskin egilim ve farkindaliklar1 derinlemesine ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.
Yapilan arastirma nitel arastirma tiiriinde olup nitel arastirma kapsaminda yapilandirilmis
gbrliisme yontemi uygulanmistir. Aragtirmada evrenden 6rneklem se¢gme yoluna gidilmemistir.
Arastirmanin calisma grubu Ankara ilinde bulunan Yenimahalle Rehberlik ve Arastirma
Merkezinde c¢alisan ve film okuma atdlyesine katilan bes psikolojik danigman ve 10 6zel
egitim 6gretmeni olmak {izere toplam 15 6gretmenden olusmaktadir. Katilimcilar goniilliik
esasina gore calismaya katilmislardir. Aragtirmada elestirel diistinme farkindaligini ve
egilimini arttirmaya yonelik alt1 hafta siiren film okuma atdlye ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.
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Arastirmada Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindalik ve egilimlerini ortaya koymak icin
acik uclu ve se¢me gerektiren sorulardan olusan yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Hazirlanan goriisme formlart film okuma atdlye calismasina baslamadan oOnce ve
gerceklestirilen her oturum sonrasinda katilimeilarla yiliz yiize gorisiilerek yeniden
doldurulmustur. Arastirmada veri analizi iki asamada gerceklestirilmistir. ilk asamada,
yanitlarin yazili dokiimii diizenlenerek bir araya getirilmis ve haftalara ayrilmistir. Ikinci
asamada ise toplanan yanitlar betimsel analiz yontemiyle ¢Ozlimlenmistir. Bu ydntemde
toplanan veri arastirma sorularinin belirledigi temalara gore organize edilmistir. Buna gore;
arastirma sorularindan yola c¢ikarak birka¢ ana ve kiicliik temalar ortaya ¢ikarilmistir.
Temalarin ortaya ciktiginda bu tematik kavrami agiklayan baglamin uygun sekilde temsil
edilmesini saglamak icin kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlarin birbiriyle benzerlik ve
farkliliklar1 dikkate alinarak kod gruplari; yani kategoriler elde edilmistir. Film okuma atdlye
caligmasi sonrasinda 6gretmenlerin elestirel diisiinme farkindalig1 tanimina, 6nemine, yararina
iligkin verdikleri yanit kategorilerinde artis goriiliirken benzer sekilde elestirel diisiinme
egilimlerine yonelik kategorilerde de artis goriilmiistiir. Film okuma atdlye c¢alismasi
oncesinde, katilimcilar elestirel diisiinme farkindalifina yonelik goriisleri; ¢ikarimda
bulunma, analiz etme, kendini diizenleme kategorilerini ifade etmislerdir. Film okuma atdlye
calismast sonrasinda Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindaligina iliskin belirttikleri
kategorilere degerlendirme kategorisi de eklenmistir. Film okuma atdlyesi Oncesinde
Ogretmenlerin elestirel diisinme egilimleri, c¢oziimleme becerisi ve acik fikirlilik
kategorilerinden olusurken, okuma atolyeleri sonrasinda alinan goriislere gore dogruyu arama
ve meraklilik kategorilerinin eklendigi goriilmiistiir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin genel olarak
elestirel diisiinme farkindaligint dogru ifade ettikleri ve literatiirde yer alan ¢ikarimda
bulunma, analiz etme, kendini diizenleme gibi 6zellikleri belirtmis olduklar1 gériilmiistiir. Bu
nedenle Ogretmenlerin ¢aligmanin basinda belirli diizeyde farkindaliklarinin oldugu da
goriilmektedir. Yapilan literatiir taramalarinda alanda film okuma atolyesiyle ilgili
spesifik(tek filmle yiiriitiilen) c¢alismalar bulundugu goriilmiistiir. Ancak farkli filmlerle
diizenli araliklarla film okuma atdlyesi yapilip 6ncesinde ve sonrasinda elestirel diisiinme
farkindaliklarinin, egilimlerinin karsilastirildigi  bir c¢alismaya rastlanamamistir. Bu
caligmayla, gelecegin bireylerini yetistirecek Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisini
arttirarak yetistirecekleri Ogrencilerin de bu beceriye sahip olmasma katki saglayacagi
diistintilmektedir.

Anahtar sozciikler: iist diizey diisiinme becerileri, elestirel diisiinme, elestirel diisiinme
egilimi, elestirel diistinme farkindaligi, film okuma atolyesi
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Cocuk Katilma Odakh Egitim Programinin Cocuklarda Elestirel Diisiinme
Becerisine Etkisi
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Ozet

Bu arastirmada, ¢ocuk katilimi odakli elestirel diisiinme egitim programinin okul Oncesi
donem cocuklarinin elegtirel diisiinme becerileri ile 6gretmenlerin ve cocuklarin ¢ocuk
katilimi konusundaki diisiincelerine etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirma karma
yontem arastirmasi olup temel deseni birlestirici desen, ileri deseni miidahale desenidir.
Birlestirici (yakinsayan paralel) desenin amaci nitel ve nicel verileri beraber toplayarak daha
detayli bilgi sunmada nitel verilerden, Ol¢me araglarina bagli olarak nicel verilerden
yararlanmak ve ayni konu {iizerinde birbirini destekleyici verilere ulagmaktir. Arastirmada
nicel veri toplama araci olarak miidahale gruplarindaki cocuklara on test ve son test
Ol¢iimlerinde katilimi1 degerlendirmek i¢in Koran (2017) tarafindan gelistirilen “Okul 6ncesi
sinifinda katilim hakki 6l¢egi”, elestirel diisiinmeyi degerlendirmek i¢in Tozduman- Yarali ve
Giingdr- Aytar (2020) tarafindan gelistirilen “5-6 Yas Cocuklar Icin Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi” kullanilmistir. Ogretmenlere ilk olarak Erken Cocukluk Egitiminde Cocuk
Katilimi ve Elestirel Diistinme Becerileri hizmet i¢i egitimi arastirmacilar tarafindan
uygulanmis olup daha sonra ogretmenler siniflarinda egitim programini uygulama siirecine
baslamislardir. Arastirmada nitel veri toplama araci olarak egitim programi Oncesinde ve
sonrasinda Ogretmenlerle, egitim programi sonrasinda ebeveynlerle yari yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Arastirma, Milli Egitim Bakanli§i Ankara Sincan Fatih Anaokuluna
devam eden 4-5 yas cocuklar, arastirmada yer alacak ¢ocuklarin Ogretmenleri ve
ebeveynlerinden olugmaktadir. Fatih Anaokulunda 2022- 2023 egitim 6gretim yilinda egitim
goren 4 yastan 20, 5 yastan 40 cocuk ile 6 6gretmen arastirmaya dahil edilmistir. Okul 6ncesi
cocuklar1 i¢in &gretmenleri tarafindan uygulanan ¢ocuk katilimi odakli elestirel diisiinme
egitim programi 6 hafta devam etmistir. Nicel verilerin analizi bir analiz paket programinda
yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda normal dagildigina ulagilarak on test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla “Bagimlh
Orneklemler Igin t Testi” (Paired Samples T test) uygulanmistir. Nitel verilerin analizi icerik
analizi yontemiyle gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda On test ve son test puan
ortalamalarinda anlamli bir fark oldugu ve cocuk katilimi odakl: elestirel diisiinme egitiminin
hem cocuklarin katilim hakki uygulamalarini hem de elestirel diistinme becerilerini artirdigini
gostermektedir. Ebeveynlerle yapilan goriismelerde, egitim programina iliskin c¢ocuklarin
evde egitim programi uygulamalarindan nasil bahsettikleri ve ¢ocuga katkilarinin neler
oldugu incelenmistir. Cocuklar uygulanan etkinlikleri “farkli soru ve yanitlardan olustugu,
hayal gii¢lerinin genisledigi, sinifta herkesin fikir sundugu, ortak ve dogru karar1 6gretmenle
beraber bulduklarini, 6gretmenin ¢ocuklara neyi ve nasil oynamak istediklerini sordugu”
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seklinde evde bahsetmislerdir. Ebeveynler uygulanan etkinliklerin  ¢ocuklarindaki
gelisimlerine iligskin “cocuklarmin istemedigi ve farkli diisiindiigii konular1 belirttiklerini,
olumlu katkilart oldugunu, elestirel diislinme yonlerinin etkin ve aktif hale geldigini,
cocuklarinin daha derinligi olan sorular sormaya bagladiklarini, kendini ifade etmeye
basladiklarini, hayal giiglerinin gelistigini, kendi kendine oyun kurma becerisinin gelistigini,
kitaplar1 anlatmaya basladiklarini, verilen cevaplar1 sorguladiklarini, daha anlamli ciimleler
kurmaya basladiklarini, 6zgiir diisiinme, yaraticilik ve problem ¢ézme becerilerinin arttigini”
ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan 6n ve son goriismelerden elde edilen bulgular
incelendiginde ¢ocuk katilimina iliskin siire¢ icerisinde daha O6zel ve pratik bilgiye sahip
olduklari, katilmla ilgili yasadiklar1 zorluklarin azaldigi, yasanilan zorluklarin da dis
etkenlerden kaynakli oldugunu belirtmislerdir. Elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik sinif icinde daha ¢ok yontem ve teknik uygulama, elestirel diisiinme uygulamalar
konusunda zorluk teskil edecek durumlarin azalmasi, kullandiklar1 materyal cesitliliginin
artmasi1 da 6gretmenlerin yasadig1 gelismeye iliskin gostergelerdir. Ayrica 6gretmenler cocuk
katilim1 uygulamalarinin ¢ocuklarin sinifta s6z alma istemesinde, daha aktif katiliminda, sinif
ici iletisimin artmasinda etkili oldugunu, elestirel diisiinme becerileri uygulamalarinin da
farkl ¢6zim sunma, farkli bakis acgis1 kazanma, farkindalig1 artirma, sorgulama, diisiinme ve
sozel becerilerin gelismesinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Elestirel diisiinme becerileri
ve ¢ocuk katilimi uygulamalar birbirini desteklemistir ve uygulamalarda i¢ ige yer almistir.

Anahtar sozciikler: okul oncesi egitim, ¢cocuk katilimi, elestirel diisiinme, katilim
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Ozet

21. Yiizyll, yasanilan bilimsel ve teknolojik degisimin etkisi ile bireylerin sahip olmasi
gereken becerilerinde 6nemli Glgiide degismesine neden olmustur. Bunun farkinda olan
iilkeler egitim sistemlerini yenileyerek elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yaratict diisiinme
gibi iist diizey diisiinme becerilerini sergileyen ogrenciler yetistirmeye Onem vermeye
baglamistir. Bu dogrultuda egitim siireclerinde 6grenciyi merkeze alan, 6grencilerin dil ve
zihinsel becerilerini gelistirmeye yonelik yapilandirilmis yaklasimi 6n plana ¢ikarilmaya
caligilmaktadir. Aragtirmanin temel amacin1 Ankara Fen Lisesi dokuzuncu siif 6grencilerinin
fizik dersinde iist diizey diisiinme becerilerinin beceri temelli egitim ile farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek ve Ogrencilerin beceri temelli egitimle fizik dersine karsi
tutumlarinda farklilik meydana gelip gelmedigini tespit etmek olusturmaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada, deneysel model kullanilmig, 6grencilerin beceri temelli egitim
uygulamalarina odaklanilmis ve bu uygulama iizerinden ayrintili analizler yapilmistir.
Arastirmanin evrenini Ankara Fen Lisesi 9. Siif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise
amagl sekilde secgilen 9-A ve 9-B subelerinin fizik dersine katilan 6grenciler meydana
getirmektedir. 9-A smifi kontrol grubu, 9-B sinifi ise deney grubu olarak tespit edilmistir. Her
iki sinifta 29 6grenci bulunmaktadir. Deney grubuna birinci donem siiresince fizik dersinde
beceri temelli egitim verilmis, kontrol grubunda ise farkli bir yontem uygulamamistir.
Arastirma kapsaminda 4 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Okullarin acildigr ilk hafta
deney ve kontrol grubuna beceri temelli 10 sorudan olusan Ontest uygulanmistir. Dénem
stiresince 2 yazili smav yapilmis, donem sonunda ise gecmis yillarda PISA sinavlarinda
sorulmus 12 sorudan olusan sontest yapilmistir. Ontest ve sontestin sorular1 Ortadgretim
Genel Midirligl tarafindan hazirlanan K12 beceri setine gore belirlenmistir. Yazili sinav
sorulart ise alt diizey becerileri 6l¢en sorulardan hazirlanmistir. Arastirmada deney ve kontrol
grubu 6grencilerin fizik dersine yonelik algilarin1 6lgmek i¢in Cagan tarafindan gelistirilen 4
alt boyut ve 28 maddeden olusan fizik tutum 6lgegi uygulanmistir. Ontest sorulart dogruluk
durumuna gore 100 {izerinden, sontest sorulart yanls, kismi dogru ve dogru olarak
degerlendirilmistir. Tutum O&lgegi verileri SPSS Programinda frekans ve t testi lizerinden
analiz edilmistir. Uygulanan on test ve son testlere ait veriler SPSS programina aktarilmis,
deney ve kontrol gruplarmmin 6n test ve son test puan ortalamalarimin karsilastiriimasi
bagimsiz 6rneklem t testi araciligr ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda beceri temelli
yaklagimla islenen fizik dersinde yazili sinavlarda elde edilen veriler sonucunda 6grencilerin
alt diizey diisiinme becerilerinde anlamli farklilik meydana gelmedigi goriilmiistiir. Beceri
temelli yaklasimla islenen fizik dersinde 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinde ise
anlamli farklilik meydana gelmistir. Beceri temelli egitim alan Ogrencilerin {ist diizey
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diisiinme becerileri igeren sorulara verdikleri yanitlar sonucu elde ettikleri netlerinin almayan
ogrencilere gore fazla oldugu sonucu elde edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
fizik dersine yonelik tutumlarinda ilgi, 6nem ve 6z yeterlilik boyutlarinda deney grubu lehine
anlamli farklilik elde edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin fizik dersine yonelik kaygi
diizeyleri deney grubu Ogrencilerine gore yiliksek olmasina ragmen bu farklilik anlaml
bulunmamistir. Arastirma Ankara fen lisesi dokuzuncu smif fizik dersinde birinci donem
stiresince yapilmistir. Arastirmanin yil boyunca, tiim derslerde ve tiim sinif kademelerinde
uygulanmasi onerilmektedir.

Anahtar sozciikler: beceri temelli egitim, tist diizey diisiinme becerisi, fizik dersi
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Ozet

Okuma, bir anlama becerisidir. Yalnizca egitim hayatinda degil, yasamin her aninda
gerceklestirilen bir siirectir. 11 Milli Egitim Bakanligi, Gazi Universitesi ve Esentepe
Ortaokulu’nun ortak oldugu “Gelistir-Uygula-Paylas” projesi kapsaminda yapilan bu
calismada ortaokul Ogrencilerinde okuma kiiltiirii olusturmak hedeflenmistir. Calismanin
basinda Dr. Ogr. Uyesi Ozlem Bayrak Cémert, Esentepe Ortaokulu Tiirkce dgretmenlerine
okuma becerileri teknikleri konulu bir egitim vermistir. Disiplinler aras1 etkinliklerle, farkli
okuma becerileri teknikleri kullanilarak, birtakim 6zel ve belirli glin-haftalara da yer vererek
cesitli etkinlikler gergeklestirilmistir. 5, 6 ve 7. siif seviyelerinde 16 ortaokul 6grencisine
sesli okuma, sessiz okuma, 6zetleyerek okuma, not alarak okuma, tartisarak okuma, goz
atarak okuma, tahmin ederek okuma, isaretleyerek okuma, okuma tiyatrosu, elestirel okuma,
soru sorarak okuma olmak iizere okuma egitimine ait 11 teknik farkli etkinliklerle, Tiirk¢e
Ogretmenleri tarafindan uygulanmustir. Segilen bu okuma teknikleri MEB Tiirk¢e &gretim
programlarindan sentezleyerek olusturulmustur. Dogrudan 2006, 2015, 2017, 2018, 2019
Tilirkce Ogretim programlarindaki kazanimlardan yola c¢ikilmistir. Sessiz okuma teknigi
altinda, kitap ayraci tasarlama, kitaptan bir kareyi resmetme ve kiitliphane ziyaretleri
etkinlikleri de gerceklestirilmistir. Ogrenciler Samed Behrengi’nin Kii¢iik Kara Balik eserini
sessiz okuma sonrasi resmetmislerdir. Kiitliphane ziyaretlerinde ise Milli Kiitiiphane ve Gazi
Universitesi Merkez Kiitiiphane ziyaret edilmis, buralarda sessiz okuma teknigi ile ¢ocuk
kitab1 yazart Miyase Sertbarut’ un eserleri okunmustur. Sesli okuma teknigi altinda, yazar
ziyareti, Gazi Universitesi Gezici Kiitiiphane ziyareti, anasinifi ile Yerli Malli Haftas: kitap
okuma etkinlikleri de gerceklestirilmistir Yazar ziyareti etkinliginde Yazar Murat YILDIZ,
okulumuzda agirlanmis Esentepe okul kiitiiphanesinde sesli okuma teknigi ile kitap
okunmustur. Sesli okuma teknigini kullanarak Gazi Universitesi Gezici Kiitiiphane’de, Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali 1.sinif dgrencileri Antoine de
Saint-Exupéry’nin “Kii¢iik Prens” adli kitab1 Esentepe Ortaokulu 6grencilerine okumuslardir.
Yine Esentepe Ortaokulu anasmifi 6gretmeni, Yerli Mali Haftast sebebiyle Tiirk Lirasi’nin
onemini ve tasarrufu vurgulayan bir kitab1 sesli okuma yontemiyle 6grencilere okumustur.
Disiplinler arasi etkinliklerle okuma kiiltiirii kazandirilmasi amaglandigindan c¢alismada
Tiirk¢e disinda 7 farkli disiplinde de okuma etkinlikleri yapilmistir. Matematik, fen bilimleri,
sosyal bilgiler, Ingilizce, beden egitimi, rehberlik, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde
kendi disipliniyle iliskilendirilebilecek hikaye kitaplariyla okuma etkinlikleri uygulanmaistir.
Matematikte Kralice’yi Kurtarmak, fen bilimlerinde Dedemin Zaman Makinesi, sosyal
bilgilerde Catalhoyiik Hikdyeleri, beden egitiminde Naim Siileymanoglu: Calismanin Onemi,
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rehberlikte Elleriyle Goren Cocuk, din kiiltiirinde Tirkc¢e Ogretmenimiz Seher Erdogan’in
yazmis oldugu degerler egitimi hikayeleri kullanilmustir. Ingilizcede ise din kiiltiirii dersinde
kullanilan hikayeler okunup Ingilizceye cevrilmistir. Ayrica farkli disiplinlerde okumaya
hazirlik olarak Satrang Miizesi, Sut ve Gol Miizesi, Gazi Universitesi Resim-Is Atélyeleri,
Gazi Universitesi Anadolu Yaban Hayat: Miizesi de ziyaret edilmistir. Yine proje dahilinde
ogrenci ve dgretmenlerimiz deneme yazari Prof. Dr. Mustafa Kurt’'un Gazi Universitesinde
gerceklesen “Yazma Yolculugu” adli sdylesisine katilmistir. Disiplinler arasi etkinliklerden
sonra 6grenci ve tiim farkli disiplin 6gretmenlerinin goriigleri, gériisme formlariyla alinmstir.
Her etkinlik sonras1 uygulamada yer alan ogrencilere tekniklere yonelik etkinliklerle ilgili
sorular igeren goriisme formu uygulanmistir. Sesli okuma teknigi uygulamas: diger teknik
uygulamalarindan farkli olarak 4 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Sesli okuma 0Glgegiyle
ogrencilerin okumalar1 4 hafta boyunca izlenmis ve gelisimler istatistiksel olarak analiz
edilmigtir. Calismay1 yiiriiten Tiirkge Ogretmenlerine de g¢alisma sonrast goriisme formu
uygulanarak okuma kiiltiiri kazandirilmasindaki goriisleri alinmistir. Tim ¢aligmanin
sonunda maddeleri Lawshe teknigi ile olusturulan Okuma Becerileri Tekniklerini Kullanarak
Disiplinler Aras1 Etkinliklerle Okuma Kiiltiirii Kazandirmaya Yonelik Hedeflenen Ogrenme
Ciktilarm Ogrenme Anketi uygulanmistir. Deney grubu ve kontrol grubundaki dgrencilerden
veriler toplanmis ve SPSS programi ile veri analizi yapilmigtir. Calisma sonucunda, deney
grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin okuma becerileri yeterliklerinde kontrol grubundaki
ortaokul 0grencilerine gore anlamli bir farklilik oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney
grubunda yer alan Ogrencilerde okuma kiiltiirii ve okuma egitimine yonelik farkindalik
olustugu gorilmiistir.

Anahtar sozciikler: okuma egitimi, okuma kiiltiirti, okuma becerisi, okuma becerisi
teknikleri
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, arastirmacilar ve Ogretmenler is birliginde hazirlanan “Lezzetli
Kitaplarim Egitim Programi’nin 5 Yas Cocuklarmin Okuryazarlik Sevgisi Uzerindeki
Etkisinin” incelenmesidir. Cocuklarin dikkatini yazilara, kelimelere, harflere ¢ekmek ve
bunlart adlandirmak cocuklarin okuryazarlik sevgisinin gelismesi {lizerinde, etkili
etkinliklerdir. Bu anlayisin erken yaslardan itibaren planli, bilimsel temelli ve nitelikli
uygulamalarla desteklenmesi gerekmektedir. Planlanan bu ¢alismanin ¢ocuklarda,
okuryazarlik sevgisinin erken yaslardan itibaren gelismesine ve “okuryazarlik sevgisine”
ilisgkin anlayisin, cabalarin ve dikkatin artmasina katki saglayacagi diisiintilmektedir.
Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden ontest - sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilarak yiirlitiilmistir. Lezzetli Kitaplarim Egitim Programi bagimsiz degisken,
okuryazarlik sevgisi ise bagimli degisken olarak tespit edilmistir. Bagimli degiskenin veri
toplama arac1 Okuryazarlik Sevgisi Olgegi’dir (Baker & Scher, 2002; Neumann, Hood, &
Ford, 2013). Arastirmada veri toplama siirecinde iki adet veri toplama formu kullanilmistir.
Bunlardan biri ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyeti, yas, ebeveynlerinin egitim ve
gelir durumunun degerlendirilmesine iliskin bilgilerin yer aldigi “Sosyo-Demografik Bilgi
Formu”dur. Digeri ise Okuryazarlik Sevgisi Olgegi’dir. Olgegin amaci heniiz okuma yazma
bilmeyen g¢ocuklarin, okuryazarliga iliskin motivasyonlarmi degerlendirmektir. Olgek iki
farkli arastirma ekibi tarafindan hazirlanmis ve birlestirilmistir.  Olgek; Keyif, Deger,
Algilanan Yetkinlik, Kiitiiphaneye Ilgi, Yazma ve Cevresel Yazili Uyaranlar olmak iizere alti
alt boyuttan olugmaktadir. Veriler 2022-2023 egitim-0gretim yil1 giiz doneminde 21.11.2022-
30.12.2022 tarihleri arasinda Ankara Ili Cankaya ilgesinde Milli Egitim Bakanlifi’na baglh
resmi bagimsiz Mehmet Meto Anaokulu’nda 5 yas smifina devam eden c¢ocuklarla
yiiriitiilmiistiir. Orneklemin belirlenmesinde olasilikli &rnekleme ydntemlerinden biri olan
uygun Ornekleme (elverisli 6rnekleme) yontemi kullanilmistir. Toplam 39 ¢ocuk arastirmaya
dahil edilmistir. Bunlardan 21 cocuk deney grubunda, 18 ¢ocuk kontrol grubunda yer
almaktadir. Calisma Oncesinde her iki gruba Okuryazarhik Sevgisi Olgegi uygulanmistir.
Sonrasinda deney grubuna Lezzetli Kitaplarim Egitim Programi 6 hafta (30 giin) haftada 5’er
saatlik etkinlikler olarak uygulanmistir. Kontrol grubu ise klasik egitimine devam etmistir.
Programin bitiminde her iki grupta Ontest olarak kullanilan O6l¢ek sontest olarak da
uygulanmistir. Egitim programi kapsaminda 18 adet resimli cocuk kitab1 secilmis ve
okunmustur. Egitim programinda okul i¢i ve okul dist etkinlikler uygulanmistir. Bunlar;
Cocuklara bez kitap cantasi hediyesi, internetten kitap siparisi, etkilesimli okuma gibi farkli
sesli okuma tekniklerine yer verme, kitap tadim partisi, nineler ve dedeleri masal anlatmalari
icin okula davet etme, kitap tamamlama, yazar daveti, kitap sohbeti, kitap canlandirma,
karekod uygulamasiyla e-kitap dinleme, dijital kitap olusturma, sembol okuma etkinligi, kitap
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hediye ¢ekilisi, miizikli kitap okuma, otobiyografik kitap olusturma, ¢ocuklar birbirine okuyor
etkinligi, kitap kapaklariyla smifi siisle etkinligi, Kiitliphane ve kitabevi ziyaretleri, yerinde
okuyoruz fikriyle doga konulu kitab1 dogada okuma, yiiriiyerek her bir sayfasi okul bahgesine
asilan kitaplar1 okuma, bir kitap al bir kitap birak etkinligi, okul bahcesinde gece ates basinda
kukla gosterisi ve masal dinleme etkinligidir. Arastirmada uyarlanan 6l¢egin gecerlik ve
giivenirlik analizleri yapilmis, deneysel ¢alismadan elde edilen veriler ise t-testi ile analiz
edilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore Lezzetli Kitaplarim Egitim Programi’na
dahil olan 5 yas ¢ocuklarin okuryazarlik sevgisi, kontrol grubuna dahil olan ¢ocuklara gore
anlamli olarak artmistir. Lezzetli Kitaplarim Egitim Programi’nin 5 yas c¢ocuklarin
okuryazarlik sevgisi lizerinde etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar sozciikler: okuryazarlik sevgisi, erken ¢ocukluk egitimi, egitim programi
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